
 

 

  مدرن آموزش مدنی های شیوه 

  لوین  و پیتر   جک کریتندن 

  ترجمۀ سیدحسین حسینی الهی 

  ۀ دانشنام   » آموزش مدنی « ، در نوشتار حاضر که بخشی از مدخل  ن ی لو   تر ی و پ   تندن ی جک کر   چکیده: 

 محور؛ آموزش خدمت   : کنند معرفی می را  ی  آموزش مدن   نوین   هاي شیوه   ی برخ ،  استنفورد است   ی فلسف 

  گونه از مکتب؛ آموزش جامعه   ی تلق   ق ی از طر   زش وگومحور؛ آمو گفت   محور؛ آموزش آموزش کنش 

را با کار در بطن جامعه    ی کلاس   س ی تدر است که    رایجی   روش محور  آموزش خدمت .  بخش یی رها 

تر کنش  روي مفهوم عام   ، جاي خدمت به   دیگري است که   ۀ شیو   محور آموزش کنش .  کند ی ادغام م 

از قبیل مشارکت    اقدامات دیگري   ، رسانی کند، مفهومی که افزون بر خدمت تأکید می مدنی  

دربارۀ با آمادگی قبلی  وگو  گفت   نیز وگومحور  . آموزش گفت گیرد دربرمی   زی ن را  سیاسی و...  

را بهترین روش براي آموزش مسائل ـ    معمولاً معلم   حَکَم  ـ  در حضور یکرویدادهاي جاري  

،  پیشنهادي جان دیویی   ۀ نیز شیو   گونه از مکتب جامعه   ی تلق   ق ی از طر  زشآمو داند.  مدنی می 

علاوه بر فعالیت نوشتاري و  آموزان  دانش   است. از نظر وي،   پراگماتیست معروف آمریکایی، 

جوامعشان که  بپردازند    اي و حیاتی   جدي مشکلات  دربارۀ  دقیق    تأمل ، باید به ی بحث کلاس 

 ، نیز پیشنهاد پائولو فریره   بخش یی آموزش رها   درنهایت،   . ـ با آن درگیر است   مکاتبشان   ویژه به    ـ

  تمرکز دارد.  ستم   از   یی رهااست که بر نقش آموزش در    آموزش،   ۀ پرداز برزیلی عرص نظریه 
 

   بخشی از   اي است از این نوشتار ترجمه:  

Crittenden, Jack, and Peter Levine. “Civic Education.” Stanford Encyclopedia of Philosophy (Fall 
2018 Edition), Edward N. Zalta (ed.), URL =https://plato.stanford.edu/entries/civic-education/. 

    :ةلمی المصطفی العا  ة مع جا کاندید دکتري فلسفه اسلامی، مشهد  

Email: Hoseinielahi@gmail.com 



  آموزش مدنی   ۀ ژ ی و ،  ١٣٩٩  بهار و تابستان ،  ١۴و    ١٣  ۀ شمار ،  چهارم   پایدیا، سال   ۵٢

 

  مقدمه 

دولت یا دربارۀ  ی  های آموزان موظف به گذراندن دوره در ایالات متحده، بیشتر دانش 

 است. علوم سیاسی  عمدتاً    لیسه آموزان  برای دانش   ها محتوای اصلی آن   که   اند علوم مدنی 

  کنند استفاده می   های درسی و سایر مطالب نوشتاری از کتاب   آموزان دانش دیگر،    عبارت به 

 آشنا شوند   ، ملل   ساختار رسمی نهادهای سیاسی، از دولت محلی تا سازمان و  رفتار  تا با  

این نوع  دربارۀ  مبسوطی    فلسفی   دلیل  ندرت به هرچند  ).  ٢٠١٢  همکاران گودسی و  ( 

این    ها آن   آوردن به یکی از دلایل اصلی روی احتمالا    ، شود اقامه می های درسی  برنامه 

خدمت  دادن، نظارت بر اخبار،  رأی    ــ  انضمامی های  است که شهروندان باید برخی نقش 

به درک    نیاز   ها آن   و انجام مؤثر را به عهده بگیرند     ــ  منصفه، دادخواهی از دولت در هیئت 

جوانان  درک این باشد که  سیاسی دارد. هدف ضمنی دیگر ممکن است    اساسی از نظام 

  .شوند برای حفظ آن مشتاق    خود تا    افزایش یابد   از نظام قانون اساسی موجود 

 قانون اساسی ایالات متحده و هم مقررات مواد  که هم    گوید می )  ٢٠١٨(   بل مایکل رِ

  آموزش مدنی   برخورداری از   حق   از   مومی ها در مورد آموزش ع قانون اساسی اکثر ایالت 

اتخاذ   اصی های خ سیاست ،  فرآیند مشورتی   از طریق   ، بایست می کند.  می   حمایت   کافی 

 تعریف   مند شوند، از آن بهره   باید آموزان  دانش همۀ  که    ای را های آموزشی فرصت که    شود 

که مرتبط با ارزیابی   دادگاهی    ــ  مشخص سازد   را   و نتایج مناسب آموزش مدنی   کرده 

  . کند ها نظارت می این   ۀ ، بر هم است   بودن آموزش مدنی   » کافی « 

دولتی تأثیر    مکاتب درسی    های ه که بر برنام اند  استانداردهای ایالتی اسنادی نظارتی 

بخشی از    عنوان به   ، تعلیمات مدنی دربارۀ  ایالت و بخش کلمبیا    ۵٠گذارند. تمام  می 

. سند موسوم  ) ٢٠١٢گودسی و همکاران  (   دارند   یی استانداردها   ، مطالعات اجتماعی

و به   شغل  دانشگاه،  اجتماعی   چارچوب  ایالتی  ) C3(   زندگی  استانداردهای  برای 

اجتماعی  اجتماعی  (   مطالعات  مطالعات  ملی  چارچوب٢٠١٣شورای  برای    ی )  کلی 

از آن بهره ببرند.    بازنگری این استانداردها هنگام طراحی یا  تا    کند ها فراهم می ایالت 

قوس  « یک  قالب  در  ــ    تاریخ، جغرافیا و اقتصاد   در کنار    ــرا    مدنی   تعلیمات این سند  

  شروع   »ریزی تحقیقو برنامه   ل سؤا  طرح «که از    ، قوسیکنددهی می سازمان »  تحقیق

ارزیابی منابع  «   ،» موردنظر مرتبط با رشته  مفاهیم و ابزارهای    استفاده از « تا  شود و  می 

گاهانه   ه ابلاغ نتیج «   و سرانجام   » و شواهد   مقطع   یابد. این قوس از می   امتداد »  و اقدام آ

.  یابدآن مرحله به مرحله افزایش می  اجراست، اما محتوایقابل  لیسهمهدکودک تا  
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گاهانه )  مرحله نهایی (   سمت به   طرح سؤال   ۀ مرحل از  منطق حرکت     ضمنی،   شکل به   ، اقدام آ

  . است مشارکت مدنی  دربارۀ    ی ا نظریه بیانگر  

  های جایگزین آموزش روش دربارۀ  ، برخی پیشنهادها را  این نوشتار   آتی های  در بخش 

 .اند نظر فلسفی نیز جالب   کنیم که از مدنی بررسی می 

  محور آموزش خدمت ــ  ١

نامیده  محور»  خدمت   آموزش « امروزه    تر گسترده   جامعه بطن  در  آموزان  قراردادن دانش 

  تدریس آموزش مدنی است که    معمول   های روش   ی از یک   آموزش نوع  ن  شود. ای می 

  ارب آموزان تج ، دانش آرمانی کند. در حالت جامعه ادغام می بطن کلاسی را با کار در 

مشاهدات  خدم   شان و  کار  رسانی  ت از  وارد  خود را  و می   علمی  تحقیقات  از  و  کنند 

  . برند بهره می   رسانی خدمت به    دنغنادا برای  خود  علمی  های  بحث 

کلاس    ی ها ناس مشهور، پیشنهاد داد که برخی از آموزش ش روان برونر، دبیر و  جروم  

  مهم   مسائل دربارۀ  سیاسی    هکارهای ا ر آموزان  دانش اختصاص یابد که  این  درس باید به  

 دبیران خواست . وی همچنین از  دهند ارائه  مانند فقر یا نژادپرستی،    ، اجتماعی و سیاسی 

 زندگی   های ت ها و عاد شیوه   و   تا مشاغل   سازند جوامع محلی    وارد آموزان خود را  تا دانش 

آموزش این انتقاد را به  کند، کسی که  برونر در اینجا از دیویی پیروی می   را کشف کنند. 

نزدیک با   برد تا از نمی جامعه    را درون آموزان  معلمان و دانش   که کرد  وارد می سنتی  

تاریخی، شغلی و اقتصادی   از آنشرایط فیزیکی،    عنوان منابع به   هاآشنا شوند و 

که    خطر همیشگی « این  دربارۀ  دیویی    . ) ۴٠ص ،  ١٩٣٨دیویی  (   کنند آموزشی استفاده  

ارتباطی تجربی زندگی    و با محتوای   باشد   مکاتب   وضوعمواد آموزش رسمی صرفاً م 

 رسانی»،خدمت   ۀ «روحی آموزان در  دانش   کردن رق غ با   وی،از نظر    . هشدار داد   ، » نیابد 

مقابله  به    خطر با این  توان  می   ، به آنان   جامعه مشاغل مختلف    آموزش   از طریق ویژه  به 

  ١. ) ۴٩،  ١١ ــ١٠ص ،  ١٩١۶(   برخاست 

  برای یادگیری   تواندمی   از طریق تجربهدهد که آموزش  شواهد تجربی نشان می 

هایی  آموزان به تجربه این است که دانش  بازهم  دلیل این امر باشد. « بسیار مؤثر  مدنی 

 » ارتباط یابد   شان خود دربارۀ  ها  آن   ادراکات احساسات و  مستقیماً با  که    دهند پاسخ می 

آموزان اگرچه اکثر دانش «   گویند: می   نیز سیرینگ   ر و وِنوا ک ). ١۴١ص ،  ٢٠٠١مون  ی د ( 

 تمرکز روی  مقهور  بودن دارند که  شهروند از  ابتدایی  برداشتی ، دانند ی خود را شهروند م 

  » شودمی در آنان    فردمحور  وانفعالی  درک  گیری  منجر به شکل  ی کهامر،  حقوق است
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  درک این    اصلاح رد، برای  ک ویل خاطرنشان  کتو دو   که   گونه همان    . ) ١٠٨ص ،  ٢٠٠٠( 

  مدنظر   مشارکت نوع    ت سیاسی نیست. ک چیز بهتر از مشار ، هیچ فردمحور انفعالی و  

گیرد مون نتیجه می ی پول. ویلیام د   یا   رأی دادن  در اینجا اقدام سیاسی است، نه صرفاً  

طور آموزان را به است که دانش   هایی برنامه « های آموزش اخلاقی  که مؤثرترین برنامه 

پی آن،  کند و  می مستقیم درگیر عمل   در اختیار آنان قرار برای تأمل    ی های فرصت در 

  ). ١۴۴ص ،  ٢٠٠١(   دهد» می 

نظریه سرمایه اجتماعی  کند،  را ترویج می   محور خدمت   از عوامل دیگری که آموزش 

و    کنند خدمت می   به یکدیگر   در گرو وجود مردمی باشد که   دمکراسی   دوام   است. اگر 

و اگر این نوع تعاملات در     ــ  دهند می   گسترش را    متقابل   ۀ دغدغ های  ها و شبکه عادت 

دورۀ   عنوان بخشی از طبیعی است که به    ــ  زوال است تحده روبه کشوری مانند ایالات م 

  کنیم. رسانی  به خدمت یا حتی ملزم  تشویق    ، آنان را آموزان آموزش دانش 

  محور کنش   مدن�   آموزش ــ  ٢

 آموزش « در    «خدمت» اند که  ) نگران ١٩٩۶و کری    یت ، بو عنوان مثال به (   منتقدان   برخی 

 عاملیت   قدرت و   که   باشد محدود از شهروندی    ی تصور   ۀ کنند منعکس   مبادا   » محور خدمت 

  . زند دامن می   گیرنده دهنده و خدمت ت تیک بین خدم دمکرا غیر تمایز    به   نادیده گرفته و   را 

،  دنرسانخدمت  صرفاً شامل  مشارکت بدانیم که   نوعی   مدنی را   کنش توانیم  می

  ی دیگر فراوان    های صورت ، بلکه  شودمی ن دادن، کارکردن یا نوشتن نامه به سردبیر  رأی 

 ی برگزار ریزی و  برنامه   ؛ : حضور و مشارکت در جلسات سیاسی گیرد می به خود  نیز  

آوری امضا برای لوایح، جمع   ؛مالی   های لب حمایت ات و ج ، اعتراضاتجلسات، تجمع 

منتخب و منصوب محلی،  شوراهای  ؛ خدمت در  هافراخوان ،  ها ، ابتکار ها گیری رأی 

؛ مشورت با همشهریان در مورد مسائل ها یا شرکت در آن   های سیاسی ایجاد انجمن 

  دارای ارزش عمومی.  کردن مشاغل و دنبال   ؛ ها و سیاسی مهم در زندگی آن اجتماعی  

را درگیر   آموزان که دانش   هایی سازمان بین    ) (NACC  مدنی ملی  انجمن اقدامات  

 رسانی. خدمت کند می   پیوند ایجاد ،  کنند می   ، عنوان نوعی یادگیری مدنی به ،  مدنی   کنش 

 کنند، کار می   مکاتب در   NACC است. برخی اعضای   » کنش کی از انواع « معمولا فقط ی 

تر و معمول ،  محور های مستقل و جامعه در سازمان   ، های مشابه یابی به روش دست اما  

 کنش است که نوجوانان را درگیر    ای گسترده   فعالیت دهی جوانان  سازمان .  تر است آسان 

در توجیه    ای پیچیده   استدلال فلسفی )  ٢٠١٢(   کند. لوینسون اجتماعی یا سیاسی می 
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دهد می ارائه ، نامد می » شده هدایت و تجربی  مدنی  آموزش « ه آن را ک  ای آموزشی  ۀ شیو 

 کند. می   دفاع دولتی   مکاتب آن در    از ترویج و  

  محور وگو گفت آموزش مدن�  ــ  ٣

دیگران در مورد مشکلات    وگو با گفت   را آموزش هسته اصلی آموزش مدنی    شاید بتوانیم 

از  این فعالیت  هرچند  .  یمباشقائل    مشورتی  دمکراسی  بهویژه اگر  ، به بدانیمعمومی  

 . آموزش است قابل   تجربه   طریق   از   ، دارد   هایی دشواری مشقات و  ی  شناختی و اخلاق نظر  

رویدادهای  دربارۀ  با آمادگی قبلی    وگو گفت آن  آموزش  شیوه برای  ترین  امیدوارکننده 

  است. ــ    معمولا معلم    ــحکَم   در حضور یک جاری  

های ساختگی یا مدل  دادگاه   مانند (   ها سازی . شبیه اند بحث رقابتی   مناظرات نوعی

  . شود می   های خیالی یا تاریخی مسائل از دید شخصیت دربارۀ  ) شامل بحث  سازمان ملل 

بکوشند و    را بگویند   واقعی خود   نظر دارد  ن را وامی آموزا معمولا دانش نیز  ها  مشورت 

  . بیابند   ی ک نقاط مشتر 

  انگیز مناقشه   موضوعات دربارۀ    ها بحث گونه  این دهد که  نشان می   بسیاری شواهد  

ها در تعامل با دیگر افراد های آن ، مهارت مدنی   فعلی، دانش دانشجویان از فرآیندهای 

گینزبرگ   ــکاواشیما  ۀ مقال مثال،  عنوان دهد. به ها به سیاست را افزایش می و علاقه آن 

  ) را ببینید. ٢٠١۴(   و لوین 

مناقشات فعلی، دربارۀ  بحث    نفع ، به ) ٢٠١۴(   یو آو و هس و مک   ) ٢٠٠٩(   هس 

قرار  معلمان  در این مسیر فراروی که  را اخلاقی  های دوراهی و برخی از استدلال کرده 

یا    نماید های خود را افشا  ، آیا معلم باید دیدگاه عنوان مثال به کنند.  ، بررسی می گیرد می 

برانگیز  طرف باشد؟ چه سؤالاتی باید بحث بی   حکَم تا یک    سازد ها را پنهان  آن   بکوشد 

برانگیز نیست و نباید  داری دیگر بحث اصرار دارند که برده   اکثر مردم (   د؟ ن شو   معرفی 

 ؟) باید بگوییم با آن چنین برخورد کرد. اما در مورد واقعیت تغییرات آب و هوایی چه  

  عنوان جامعه به   م�تب جان دیویی:  ــ  ۴

بهترین    را   آموزش   رفته رفته   ها دولت به بعد،    ١٨استدلال کرد که از قرن    جان دیویی 

حفظ حاکمیت ملی «، اما  اند دانسته وسیله برای تداوم و بازیابی قدرت سیاسی خود  

دفاع نظامی   ۀ عرص هم در  تبعیت کنند،  دولت    کلان   افراد از منافع   نیازمند این است که 

برتری بین   ۀ عرص و هم در   برای  تربیت    هدف آموزش ...  المللی در تجارت مبارزات 

  ). ٩٠ص ،  ١٩١۶(   » آدم   ه تربیت ن   شد، شهروند  
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  منافع عمومی   متنوعبسیار  متعدد و    موارداز «  دمکراسی با این حال، از آنجا که  

 های جدیدِ با موقعیت  در مواجههتنظیم مداوم «بازو به   » تشکیل شده استمشترک

ـمختلف  مراودات  ناشی از آموزش    ــ نیاز دارد،  نامید  »پیشرفت«دیویی آن را    آنچه  » ـ

 بپردازدهای اجتماعی  گروه در میان  »  تعامل کامل و آزاد « رشد شخصی و    بهتواند  می

 پرورش   دنبال به   صرفاً تیک  دمکرا کشورهای  ، در  عبارت دیگر به   ). ٧٩،  ٨٣ص ،  ١٩١۶( 

  دنبال به یعنی    نیز هستیم؛ افراد خوب  دنبال پرورش  به   بلکه   ، نیستیم   شهروندان خوب 

  . است   مدنی آموزش    همان   جا در این مراد از آن  که    هستیم   تیک دمکرا آموزش  

بهتر از  برای اقدامات سیاسی یا دمکراتیک  هیچ کجا  معتقد بود    ) ١٩١۶( دیویی  

تیک در دمکرا آموزان، نیست. ایجاد فرهنگ  خود دانش اجتماع    ، یعنی مکتب خود  

 د،کن تیک در نظام سیاسی آماده می دمکرا آموزان را برای مشارکت  تنها دانش نه   مکاتب 

سالان  با بزرگ   آموزان دانش ارتباط    ۀ به نحو شود که  می   ی تیک دمکرا فضای    منجر به بلکه  

: گوید می   تئودور سایزر   دهد. شکل می   رند،ها رابطه دا با آن   اکنون هم همسالانی که  با  و  

روش برای  بهترین  » و « آموزند چیزهای بیشتری می   مکاتب   ۀ ادار   ۀ نحو آموزان از  دانش « 

هایی باشد که باید آموزش  زنده از ارزش   ای ه نمون   مکاتب است که    این ها  آموزش ارزش 

  ). ١٢٢،  ١٢٠ص ،  ١٩٨۴(   » داده شود 

فرضی مشکلات  دانشجویان    گی همیش اصلی و    ۀ دغدغ کرد که  می دیویی استدلال  

که عملا و در جهان بیرونی با آن   ی است مشکلات بل آن  ،  نیست   دانشگاهی یا تمرینات  

چیزی   همان   ، یعنی یکلاس   های های نوشتاری و بحث . بنابراین علاوه بر فعالیت درگیرند 

ی  وجو جست به  « آموزان باید  دولتی امروزی مرسوم و معمول است، دانش   مکاتب که در  

هر     ــجوامعشان  که  بپردازند  ای » و حیاتی  جدی دقیق در مورد مشکلات  تأمل  فعال و 

  ها دروس کتاب   ). ۵۵ص ،  ١٩١٠(   ــ با آن درگیر است   شان مکاتب ، مخصوصاً  ای جامعه 

 تأثیر گیری در مورد موضوعاتی که جامعه را تحت ندرت با تصمیم به   ی کلاس   ی ها وگو گفت و  

  های سنتیه روش ک دارد  می ، دیویی اظهار  در واقعکنند.  ارتباط برقرار می   ، دهدقرار می 

 ... هاست فراتر از تجربه آن و  بیگانه...    ، های موجود در جوانان با ظرفیت « آموزش اغلب  

  ). ١٩ص ، ١٩٣٨(   شود آموزان می مانع مشارکت فعالانه دانش   همین وضعیت 

  بود   ، اصلی یادگیری   های هسته یکی از  عنوان  به   »، تداوم تجربی   خواستار «نوعی دیویی  

  ، تأکید دارد رشد سالم  بر  گسترش یابد که    اربی خواست تج وی می ).  ٣٣،  ٢٨ص ،  ١٩٣٨( 

قبلی   ارب تج شود و بر  آموزش و تداوم یادگیری می   ه اشتیاق بیشتر ب   باعث که    اربی تج 



 ۵٧  ی مدرن آموزش مدن   ی ها وه ی ش 

 

  »، انسانی   ۀ کیفیت بهتری از تجرب «   ۀ در ارائ   »، تیک دمکرا های اجتماعی  تجربه « .  ابتنا دارد 

  ). ٣۴ص   همان، (   ند ا ه برتر بود   ، اجتماعی یا سیاسی   دهی از هر شکل دیگر از سازمان 

بخشی    داخل مکتب   فعالیت منطقی و عملی این بود که    ۀ گزین یک از نظر دیویی،  

، خود در مکاتب تجربیات    کمک به آموزان اجازه دهید تا  درسی باشد. به دانش برنامۀ  از  

بر  بلکه همچنین  ،  شانموضوعات و مسائل داخل کلاس   فقط بر نه که    تصمیماتی بگیرند 

م از  برخی   روزمره  دانش    ــها  آن   کتب کارهای  محوطه نظم  از  مراقبت  و  آموزان،  ها 

  ، مسائل مربوط به تبعیض جنسی و نژادپرستی، ها گروه   مرتبط با ها، مشکلات  ساختمان 

  .گذارد تأثیر می مستقیماً     ــ  و مانند آن   انواع انزوا 

،  ) ١٧۴ص ،  ١٩١۵(   پندارد » می و در حال تکوین   جنینی جوامع  « را    مکاتب دیویی  

  باشد زندگی اجتماعی    نوعی عضوی از  باید  می   ... اکنون کودک از هم آن    در   که   «نهادهایی 

مدعای  برای فهم  ).  ٨٨ص ،  ١٩١۶(   » کند می مشارکت و مساهمت  احساس    در آن   که 

«جامعه» چیست یا ما چگونه    دقیقاً مراد دیویی از ، لزومی ندارد بپرسیم  دیویی  اصلی 

 . سازد دور می   ما را از مقصد اصلی باید این مفهوم را بفهمیم، زیرا پرداختن به این پرسش  

زندگی بر  که  داده شود  یی  ها گیری تصمیم   ۀ آموزان تجربخواست به دانش که دیویی می این 

چرا  آور این است که  تعجب   ۀ نکت .  یست جای تعجب ن ،  گذارداثر می   مکتب در  ها  آن 

کسانی که بیشترین وقت را    و   گیرد صورت می کم  قدر  این   مکاتب در    دمکراسی مشق  

  . یابند می در آنجا    دمکراسی را برای تجربه  کمترین فرصت  چرا    ، گذرانند می   مکاتب در  

 واقعی گیری تصمیم    ــ تر گسترده و جامعه    مکاتب تیک در  دمکرا گیری اهمیت تصمیم 

عنوان  به   ، سیاسی   اقدامات گونه  این اغراق نیست.  قابل ــ    تیک دمکرا از طریق ابزارهای  

: دارد می . ملیسا اس. ویلیامز اظهار  ند ارزشمند بسیار    ، تیک دمکرا مشارکت    درآمدی بر 

  عاملیت حس    رشد تنها راه برای    ، عادت یک  عنوان  به   ، ... یادگرفتن همکاری و تعامل « 

آموزد به آنان می این امر    . دهند تغییر  جهان مشترک خود با دیگران را    است تا در افراد  

بخشی از پروژه خودگردانی   خود را و    هشان اعتدال به خرج دهند دیدگا   پیشبرد در  که  

  ؛ تأکید در متن اصلی). ٢٣٨، ص ٢٠٠۵بدانند» ( جمعی  

گیری شود. برخی تیک تصمیم دمکرا طور  نباید به   مکتب چیز در  البته در مورد همه 

نیاز  ــ    ترکیبی از تجربه و دانش    ــبه تخصص    در آن   گیری وجود دارد که تصمیم   ها حوزه 

 ها ترین این حوزه . اصلی سازد گیران خارج می تصمیم   ۀ را از زمر   آموزان دانش   و این دارد  

در مورد فرایندهای آموزش و موضوعات   ، معلمان و مدیران   از آنجا که   آموزش است. 
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ها و مشکلات و ماهیت توانایی   میزان از    هم   دارند و از آنجا که اطلاعات بیشتری    ها، آن 

و هم از  ــ    ) ۵۶، ص ١٩٣٨ای که دیویی بر آن تأکید داشت ( ــ نکته   آموزان خود دانش 

یادگیری  دارند، فقط خودشان   عمیقی دانش مستقیم و غالباً  ،  شرایط خاص حاکم بر 

  آموزان.  باید تصمیمات آموزشی بگیرند نه دانش 

معلمان و مربیان  ،  اندآموزان هنوز خُردسال بسیاری از دانش   از آنجا که حال،  با این  

  تیک دمکرا های  رویه همۀ  باشد.  آموزان  با سن دانش متناسب    که تصمیماتی بگیرند  باید  

سنین مناسب نیستند. تفاوت در رشد شناختی، اجتماعی همۀ  برای    مکتب یا مسائل  

همۀ  اگرچه    کند. تیک را پیچیده می دمکرا ، اقدامات  ابتدایی   ۀ دور ویژه در  و عاطفی، به 

سازی این ظرفیت  داشته باشند، فعال   یکسانی آموزان ممکن است ظرفیت بالقوه  دانش 

  دارد.  رشد و پرورش نیاز به  

به حیات  گوناگونی  های  به شیوه جامعه  نوعی    عنوان به   مکتب دربارۀ  دیویی    آرای 

ی  بعض   عملا  آموزان اولیای دانش آموزان و  دانش معلمان،  . اول اینکه،  دهد خود ادامه می 

ی که  مکاتب (   ی یای دبر ا س   مکاتب در  کنند.  اداره می تیک  دمکرا   شکل را به   تجربی   مکاتب از  

از   ،کل جامعه )،  تأسیس شد  ١٩۶٨در سال    ،دبری، ماساچوست ا در س  آن   ۀ اولین نمون 

  .  به عهده دارند را    مکاتب اداره طریق جلسات هفتگی شهر، 

های  ، رسانه آموزیدانش منتخب  تر این است که از طریق دولت  بسیار رایج   ۀ شیو 

به  کند،  را به ابراز عقاید ترغیب می   آنان هایی که  و سیاست   آموزان دانش مدیریت  تحت 

  د. ن بده نقش    مکاتب اداره  تا حدودی در  آموزان  دانش 

های  آموزان برای مدیریت انجمن رایج دیگر حمایت و تشویق دانش   رویکرد بسیار 

) و  ٢٠١٠(   فارلند س و مک وما غیره. ت ها و  تیم ها،  است: باشگاه   مکاتب در  داوطلبانه  

اند. یکی از  شده گیری  رأی فرایند    بر برنامه  تأثیرات مثبت مشارکت فوق متوجه  دیگران  

این است که نوجوانان با مدیریت اجتماعات های معقول برای این تأثیرگذاری  تبیین 

  شوند.خود به شهروندان فعالی تبدیل می کوچک  

  بخش رهایی   ش آموز ــ  ۵

  تلقی بانکی از « عنوان  ا  محور ب در نقد تعلیم و تربیت سنتی، از آموزش معلم   ، فریره پائولو  

عنوان آموزش  به   این نوع آموزش   ، فریره   ز نگاه ). ا ٧٢ص ،  ١٩٧٠(   کند یاد می   ش» آموز 

ها، شود ایده آموزان خواسته می اغلب از دانش   ، فریره   ۀ گفت قبول نیست. به قابل   مدنی 

یا    ا ه معن ک بدون آن   و تکرار کنند،   ا به خاطر بسپارند ها ر و فرمول   ها ت ها، عبار ع ا مصر 



 ۵٩  ی مدرن آموزش مدن   ی ها وه ی ش 

 

  ‘ هایی صندوق ’ و    ‘ ظروف ’ « آموزان را به  این فرایند دانش   را بفهمند.   ها اصلی آن مفهوم  

آموزان چیزی جز نتیجه، دانش   در   ). همان کند» ( پر  ها را  آن   معلم باید    که کند  تبدیل می 

یعنی     ــ ها سپرده  ۀ و ذخیر  ضبط برای دریافت،   هایی ، چیزی غیر از ظرف نیستند  اشیا 

  هایشان واریز کرده است.» بانک « آنچه معلم در  برای    هایی صندوق 

اختراع و نوآوری و تحقیق  طریق  دانش فقط از    معتقد است  مانند دیویی نیز  فریره  

با شود.  حاصل می    ــ  های آزاد است انسان همۀ    های ه نشان یکی از    که    ــ  دائمی در جهان 

شدید با مفهوم    قابل در ت . بنابراین،  آموزند نکاتی می معلمان    نیز به آموزان  دانش ،  این کار 

 )، ٧٩ص   همان، (  گیرد قرار می   » مسئله   مبتنی بر طرح آموزش « ،  انه از آموزش بانکدار 

آن را آموزان از قبل  که دانش   ی قدرت   دادن به فعلیت با    آموزش تجربی است که   نوعی 

  بخشد. قدرت می   آنان به    دارند، 

نویسد این  می فریره  شود.    از ظلم و ستم استفاده   آنان   برای رهایی باید  این قدرت  

ساخته    ستمدیدگان   دست ه ب باید  «   است،  دادن به ظلم و ستم پایان   که در پی   آموزش   ۀ شیو 

کند  هم نمی   ، فرقی ) در متن اصلی   ، تأکید ۴٨ص ،  ١٩٧٠(   » ستمدیدگان   برای ، نه  شود 

سواد آمریکای  بیو  سال  با دهقانان بزرگ   عمدتاًفریره  سال.  یا بزرگ اند  کودک  انآن  که 

 کاربرد   نیز   مکتب و کودکان در سنین    مکاتب کار او برای    ۀ شیو کرد، اما  کار می   جنوبی

هم شامل   ، فریره   ؛ لذا از نگاه تعلیم و تربیت برای همه باشد   نوعی باید  شیوه  دارد. این  

 .ستمدیدگان   و هم شامل   شود می   ستمگران 

ی از علل  . یک با دقت بشناسند باید علل آن را    ابتدا   ، مردم و ستم   برای غلبه بر ظلم 

»  ۀ «انگار   آن را جایی دیگر  در  فریره    آنچه [یا    ستمگر گاهی این است که خود مردم آ   آن 

تا زمانی که    ستمدیدگان .  سازند را در خود درونی می   )]۶١ص همان،  (   نامد می   ستمگر 

  ها به زندگی در د. آن نند آزاد باشنتواد، نمی ندرونی نباش  ستمگر  حذف این  دنبالبه 

 ،گویدمی فریره که  گونه همان  ، بنابراین ادامه خواهند داد.  ستمدیده و  ستمگر دوگانگی 

با همکاران  یابند،  می   ترفیع   ی رپرست مقام س به    دهقانان   که وقتی   جای تعجب نیست 

 ی ). مفهوم بانک ۴۶ص همان،  (   کنند عمل می مستبدتر    نیز   مالکان   حتی از خود سابق خود  

خود را   ظلم و ستم   آموزان باید شود که دانش انداز می آموزش مانع ایجاد این چشم   از 

هایی که به  ذخیره سپرده جهت  سالان] در  [یا بزرگ   آموزان ش هرچه دان « دهند:  تشخیص  

گاهی انتقادی کن   تلاش   بیشتر ،  شده   واگذار ها  آن  گاهی شود کمتر می شان  ند، آ ای که  ، آ

  ). ٧٣ص همان،  (   » است آن    ۀ عنوان تغییردهند جهان به ها در  آن   ۀ مداخل   حاصل 
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گاهی خود   ۀبا ماهیت دوگان فرد    اینکه از    پس  ی خود را رون د   ستمگر ،  مواجه شد   آ

کشف کرد و به وضعیت واقعی خود پی برد، باید بر اساس شناخت و فهم خود عمل 

میزان  فعالیت کند تا از    و در راستای تغییر جهان   ، باید در جهانعبارت دیگر به کند.  

سال و چه جوانان بزرگ   خواست شاگردانش، چه دهقانان می فریره  .  بکاهد ظلم و ستم  

  فرهنگ کلیت    ، برند را زیرسؤال می   شان عادات و رسوم فرهنگ برخی    اینکه در عین  کشور،  

» خواندن کلمه کرد: « اشاره می   موضوع با عناوین زیر به این  فریره    . پاس بدارند را  خود  

  وتحلیل توانایی تجزیه   »  ــخواندن جهان « و  ــ    دهد خود را نشان می   سوادی پایان بی   که در    ــ

  مخصوصاًو    اثر گذاشته زندگی مردم    های فرصت   بر   اجتماعی و سیاسی که   های موقعیت 

باید اقدام  مردم    یست، بلکه کافی ن صرف انتقاد    ، فریره   از نگاه کند.  محدود می   ها را آن 

  . عملی نیز انجام دهند 

 کنش شامل  صرفاً  است، اما    کار عملی» پراکسیس یا  نوعی «   بخشی رهایی بنابراین،  

تأمل « با    که   باشد   کنشی   ــ بلکه باید   نامد می   گرایی» کنش « آن را  فریره  ه  آنچ    ــ  شود نمی 

 وگو گفت در    متأملانه» مشارکت  « یا    تأمل ). این  ۶۵،  ٧٩ص   همان، ( همراه است    » جدی 

  دهد. مشابهی قرار دارند، رخ می   کنش و    در موقعیت درک   که   افراد دیگری با  

 شود، می   نامیده نیز    گ» فرهن   های حلقه « که    »، بخش آزادی ی انتقادی و  وگو گفت « این  

  ٢۵تا    ١٢متشکل از حدود    ها حلقه است. این  فریره    و تربیت   تعلیم   ۀ شیو   کانون اصلی 

در  » معلمان « . نقش شرکت دارند  وگو گفت معلم است که همه در  تعدادی و  آموز دانش 

ها وگو گفت  گونه آموزان در این مردم/دانش  در کنار این است که  آموزش مدنینوع این 

نیست.    ‘ ی خواه تبلیغ آزادی ’   انقلابی   ی رهبر بنابراین روش صحیح  . « مشارکت ورزند 

... روش ‘ بکارد ’  ستمدیدگان دل  تواند صرفاً ایمان به آزادی را در نمی   ی همچنین رهبر 

  ). ۶٧ص همان،  (  » نهفته است   وگو گفت صحیح در  

که بر آنان رفته   ستمی برای توضیح    ، زبان خود وسیله از تجربیات و  ن  مظلومان بدی 

،  نیاز ندارند   خود به دیگران   مظلومیت ها برای توضیح  . آن گیرند و رهایی از آن، بهره می 

معلم از بین    آموزانِآموزان و دانش دانش   م ، معل وگو گفت ز طریق  «ا   معلمان. به  حتی  

  » معلمان ــآموزاندانش   و  آموزدانش  ــکند: معلم د و اصطلاح جدیدی ظهور مینرومی

معلمان به  که  طور همان  ین معناست که د ها ب بودن نقش متقابل این ). ٨٠ص همان، ( 

همه را   وگو گفت .  آموزندمی   معلمان به    نیز   آموزان ، دانش دهندآموزش می آموزان  دانش 

 کند. ترغیب می   در کنار یکدیگر ساختن و آفریدن    و   اندن به آموز 
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  های حلقه کرد، اصرار داشت که  سواد کار می سال بی بزرگ   دهقانان با  فریره    آنجا که از  

این  استفاده کنند. در    خود دهقانان   های گفتار و درک مشترک از روش   فرهنگ آنجا 

ی وگو گفت کنند و در  های خود را شناسایی می مشکلات و نگرانی   ان ، شاگرد ها حلقه 

 آن فریره متمرکز بر چیزی است که  وگو گفت . گردند می ها آن برای پاسخ  دنبال به  گروهی 

 ١١۴ص   همان، (  بازنمایی شرایط روزمره شاگردان است   آنچه   نامید، می   » گذاری رمز « را  

حتی یک کلمه    یا   عکس، نقاشی، شعر   تواند می گذاری  رمز   ). جاهای مختلف دیگر و  

،  عنوان مثال به کند.  می   خلاصه شرایط روزمره را  بازنمایی،    ، در مقام گذاری رمز باشد.  

را خود  دهد تا بدون اینکه  می   مکان نیشکر به کارگران ا   ۀ مزرع   از کارگران در   ی عکس 

صحبت و شرایط کار  خود   های کار در مورد واقعیت ، بدانند کارگران واقعی در عکس 

درک ماهیت    سمت به ،  تر انتزاعی   ی موقعیت   دهد که از اجازه می   وگو گفت   به امر  کنند. این  

 کردند می همکاری    با هم معلمان و شاگردان  .  کنندگان هدایت شود شرایط خاص شرکت 

شناسایی   تا  دهقانان مشکلات  توسط   ــ  شده  بفهمند  که    را  را  فریره  فرایندی  آن 

  . اقداماتی را پیشنهاد دهند   مشکلات   آن   رفع برای اصلاح یا    و    ــ  نامد می   » رمزگشایی « 

 ؛ ) طرح مسئله ١: ( عنصر اساسی دارند   چهار   های فرهنگ توجه به آنچه گفتیم، حلقه با  

انتقادیوگو گفت )  ٢(  برنام ۴؛ و ( حل) طرح راه ٣؛ ( ی  ین ا   هدف   مسلماًاقدام.    ۀ ) 

گاهی  حل  ها حلقه  گاهی انتقادیِ خود    ــ مشکلات است، اما افزایش آ پرورش حس (  آ

  هایی ظلم   جزو اهداف است، بلکه بتوانند از این طریق به شاگردان نیز     ــ  شناسی) وظیفه 

گاهی انتقادی دهند   پایان   رود، بر آنان می در زندگی فردی و جمعی  که   به    . افزایش آ

از آنِ خود   آن بروند،   استعمار اینکه زیر یوغ  تا زبان را بدون    دهد مجال می   شاگردان 

با گسترش افق درک،  « دهد که  کنندگان این امکان را می شرکت رمزگشایی به    ٢.سازند 

که   » شود می   ی درک جدید   پیدایش   موجب   ] امر   واقعیت را متفاوت درک کنند... [این 

  ). ١١۵، ص همان (   سازد کنندگان را فراهم می امکان تغییر واقعیت عینی شرکت 

 افراد   مگر اینکه   نیست،   تحقق قابل ی واقعی  وگو گفت «نهایتاً  معتقد بود که  فریره  

تحول    و   فرآیند   نوعی تفکری که واقعیت را    .. به تفکر انتقادی بپردازند.   ه کنند وگوگفت 

  ).٩٢ص همان،  (   و ایستا»  ثابت   ی عالیت ف   نه داند،  می 

  باشد. اگر آموزش مدنی وگوی واقعی  گفت دربارۀ  آموزش مدنی باید    ، فریره از نگاه  

  برنگیرد، امید چندانی وجود ندارد که آینده برای مظلومین چیزی را در    وگوی واقعی گفت 

 ، ‘ ب ’ دربارۀ    ‘ الف ’ یا    ‘ ب ’ برای    ‘ الف ’ ، از طریق  آموزش اصیل « جز تداوم حال باشد.  
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  ؛ تأکید ٩٣ص   همان، (   » شود انجام می   ‘ ب ’ در کنار    ‘ الف ’ از طریق  شود، بلکه  انجام نمی 

  نوع   ، برای این باشند هر سن و موقعیتی که  در  آموزان،  تجربیات دانش .  در متن اصلی) 

  سنتی آموزش  از  جزء لاینفک بخش عظیمی    خام که گرایی  آموزش ضروری است. انسان 

، اما این کار را با کنار  »ایجاد کند   ‘ انسان خوب ’   از «الگویی آرمانی    کوشد می ،  است 

  د (همان). ده می انجام  »  واقعی   های انضمامی انسان وضعیت کنونی، وجودی و  «   گذاشتن 

 غیرتجربی که از اهمیت   مدنی آموزش مدنی سنتی، آموزش    ، فریره از نگاه  بنابراین،  

  تواند افراد خوب یا شهروندان خوب تربیت کند. کند، نمی پوشی می چشم   پراکسیس 

نوعی آموزش مدنی به رسمیت   عنوان را به فریره   فرهنگ   های حلقه دولت برزیل  

بین جوانان و بزرگ ها را برای مبارزه با بی شناخته و استفاده از آن  سالان  سوادی در 

  ). ٢٠٠٧(سوتومانینگ    پذیرفته است 
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