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  مقدمه 

  پژوهشگر   ، فریره پائولو  های اساسی  مساهمت   که از است  ی  ادبیات   ر مرو نوشتار  هدف این  

اندیشۀ    معرفی خطوط کلی   ای بر   ، . نوشتار گیرند الهام می   آموزش،   ۀ عرص   بیستمی قرن  

های عالمانه، روی ادبیات اولیه و  تأثیر او بر دیگر پژوهشگران و کنش   بیان   و فریره  

  وی را فریره    دهد که معاصران نشان می   مجموع در    ت ادبیا این  کند.  ثانویه تمرکز می 

 های و کنش   ها به اندیشه   ش افکار   سی که ، ک دانند می آموزش  عرصۀ    پژوهشگری پیشرو در 

کادمیک معاصر  و    ۀ زمین   در ویژه  به   ، آ آموزش تعلیم  سواد،  آموزش  انتقادی،  تربیت 

  آموزش   و   سازی، آموزش عدالت اجتماعی آموزش صلح تیک،  دمکرا شهروندی، آموزش  

 . ) a٢٠١٧  ؛ تورس ٢٠١١  ؛ چاگورنسکی ٢٠٠٩  دهد (مایو می   سالان، شکل داده و بزرگ 

 میراثی از آثار عملی و نظری بر جای گذاشت که از لحاظ « فریره  گوید  ) می ٢٠٠٧(   ز رابرت 

).  ۵٠۵(ص   » کنند شمار اندکی از کارشناسان آموزش با او برابری می   ، گستره و نفوذ 

سالان ها و مراکز آموزشی بزرگ در دانشگاه   ای فریره    فراوان   تأسیس نهادهای از  که  چنان 

از    ی شمار بی بر پژوهشگران و شاغلان آموزشی  فریره  کار    پیداست،  در اطراف جهان 

فرهنگی، ا برای پرورش درک بین   وگو گفت اومانیستی و    در جهت آموزش سراسر جهان،  

  بخش بوده است. و عدالت اجتماعی، الهام   دمکراسی 

و با مرور بر عمده مفاهیم    شود شروع می فریره    ۀ نام زندگی   به مختصر    نگاه نوشتار با  

  چگونه دیگر پژوهشگران  که    کند بررسی می سپس  یابد.  آموزشی و اجتماعی وی ادامه می 

های آموزشی های مختلف سیاسی و آموزشی و در سراسر پایگاه در زمینه   ی وی را ها ایده 

  میان   از   ، این کار   انجام   . نوشتار برای اند به کار برده   ١، غیررسمی و    رسمی نیمه و  رسمی  

و مرور   ساخته برجسته سه منبع را  ، شهروندی و آموزش  ، فریره دربارۀ  گسترده  ادبیات 

شخصی  ها و مقالاتی که زندگی و تجارب  ) کتاب ١(   : اند از کند. این منابع عبارت می 

بر  را  فریره   تأثیر فلسفۀ  که  های  ) تحلیل ٢(   ؛دهند ، شرح می اند گذاشته   آموزشی وی 

 های ) دیدگاه ٣در فعالیت تربیتی و نظری دیگر پژوهشگران؛ و ( فریره    بعدی از مساهمت 

رسمی، انواع آموزش  سالان، و  بزرگ آموزش به  که روی آموزش عالی،  فریره  انتقادیِ  

 در این نوشتار   شده ادبیات مرور بنابراین  .  ند محور تأثیرگذار ی جامعه غیررسم و    رسمی نیمه 

حوزۀ  سه  این  می   به  مرتبط  می شود اساسی  ادبیاتی  سراغ  ابتدا  که  .  و رویم  زندگی 

  دهند. را شرح می فریره  مساهمت اساسی 

  



 ٢١٧  ره ی از نظر پائولو فر   ی آموزش و شهروند 

 

  فریره زندگ� و آثار  

در  ). وی  ٢٠١١  یل به دنیا آمد (چاگورنسکی ز در رسیف بر  ١٩٢١  سال  در فریره پائولو 

 کلاس چهار  ی کودک   در فریره . بود  فقر و نابرابری  که گرفتار ای رشد کرد خانواده و منطقه 

گذاشته   تأثیر منفی ش  ل ی تحص   ند بر رو   وی ، زیرا گرسنگی و فقر  افتادعقب    مکتب از  

لال    نه فهمیدم.  نمی   ی ز ی چ   ، ام گرسنگی   دلیل به « گفته بود،  فریره  ).  ٢٠١١  بود (باتاچاریا 

تحصیلات داشته باشم. تجربه    داد اجازه نمی   ام شرایط اجتماعی اما    علاقه. بودم و نه بی 

 گادوتی   شده در (نقل   » بار دیگر ارتباط بین طبقۀ اجتماعی و دانش را به من نشان داد 

فقر بعداً روی کار وی در آموزش  چشیدن طعم  ). تجارب اولیۀ وی در  ۵، ص ١٩٩۴

. هنگامی که برادرش شروع به کار کرد و وضعیت اقتصادی خانواده بهبود گذاشت تأثیر  

نویسی منجر به نام نهایتاً  به پیشرفت فکری چشمگیری دست یافت که    فریره یافت،  

  ).  ٢٠١١  در دانشگاه شد (چوگارنسکی 

  ، دانشگاه رسیف پذیرفته شد وابسته به  حقوق    مکتب   در   ١٩۴٣  سال   در فریره  پائولو  

از سال    شود تنها از یک موکل دفاع کرد. بعد   لیسه وقت  اما قبل از اینکه معلم تمام 

دار زمانی بود که وی به مدت ده سال عهده فریره  های تأثیرگذار بر اندیشه  سال   ، ١٩۴٧

ریاست دپارتمنت آموزش و فرهنگ وزارت خدمات اجتماعی ایالت پرنامبوکو شد 

ین دوران  تر مهم عنوان  ای به کریستانا، از این ده سال به ). وی در نامه ٢٠١٨  (آریوبی 

در   ١٩۵٩در سال  فریره  ).  ١٩٩۶فریره  کند ( اش یاد می تربیتی زندگی  ــفعالیت سیاسی 

  د) از رسالۀ و ش دانشگاه فدرال پرنامبوکو شناخته می   با نام که اکنون  ( دانشگاه رسیف  

  ).  ٢٠١١چاگورنسکی  دکتری خود دفاع کرد و به مقام استادی در دانشگاه نائل آمد ( 

 اولین رئیس   ١٩۶٣  سال   رئیس دایرۀ فرهنگ و سرگرمی و در   ١٩۶١  سال   در فریره  

در  ، ). وی ٢٠١١  (چاگونسکی  شد بخش خدمات توسعه فرهنگی در دانشگاه رسیف 

بخش خدمات توسعه فرهنگی، در شما دورۀ   های  برنامه ل شرقی برزیل  ریاستش در 

به    ١٩۶۴  سال   تا   ١٩۶٣  سال   از   ها اجرا کرد. این برنامه   کشاورزان سوادآموزی برای  

  در   مثلابسیار کوتاه،    های زمانی بازه در  موفق شد  گسترش یافت. گروه وی    کشور تمام  

  ).  ٢٠١١  (باتاچاریا   خواندن بیاموزد سواد سالان بی بزرگ به  روز،    ۴۵  عرض 

 شدن و زندانی فریره  های آموزشی  برزیل منجر به توقف برنامه در    ١٩۶۴سال    تای د کو 

سال را در تبعید گذراند. هوست   ١۵فریره    ، پس از این ماجراعنوان خائن شد. وی به 

 د در تکامل نهایی ایدئولوژی مارکسیستی اومانیستی بعی های ت گوید این سال ) می ٢٠٠۶( 
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تبعید به شیلی از لحاظ فکری یک لیبرال  یش از  پ   وی   ، زیراای داشتنقش عمده فریره  

  شیلی به  مارکسیست اومانیست. لذا هوست مدعی است که تبعید  یک  نه    ، گرا بود توسعه 

 ، اش های دینی به ریشه   با بازگشت   ١٩٧٠  ۀ ده   در فریره  شکل داد.  فریره  اندیشه انتقادی  به  

 ). ٢٠١٠  ؛ رابرت ٢٠١٨  همکاری کرد (آریوبی   ، با شورای جهانی کلیساها در ژنوِ سوئیس 

اینکه  سالگی،    ۵٧و در سن    ١٩٨٠  سال  در فریره   سیاسی فرهنگی    اوضاعبعد از 

بین   وی پس از بازگشت، ).  ٢٠١١  به برزیل بازگشت (باتاچاریا   ، تغییر کردوطنش  

  حزب کارگر شد   در سالان  سرپرست پروژۀ سوادآموزی بزرگ   ١٩٨۶  تا   ١٩٨٠  های سال 

  مسئول ، وی  ١٩٨٩  سال   سائوپائولو در   شهرداری حزب در انتخابات    پس از پیروزی و  

از این    ١٩٩١اما طولی نکشید که وی در سال    ). ١٩٩۴آموزش این شهر شد (گادوتی  

دهۀ در  فریره  بگذراند.  تدریس  سمت استعفا داد تا دهۀ پایانی عمرش را به نوشتن و  

  ١٩٩٧و تا زمان مرگش در سال    به دست آورد   ی چشمگیری ا های حرفه موفقیت   ١٩٩٠

کادمیک قابل    ).  ٢٠١٠  را به انجام رساند (رابرت   ی توجه فعالیت آ

های آموزشی و فعالیت مدنی در قالب پژوهش   ۀ حوز در  فریره    های اصلی نوشته 

بر  هاست. وی در دوران کاری نگاری تک  بالغ    ه مقال   تعداد فراوانی کتاب و    ٢٠اش 

، کتابی که در است  آموزش ستمدیدگان ترین اثر وی . در این میان، پرارجاع بیرون داد 

پژوهشگر مهمان   وی در یک سالی که  و تدوینش    به شیلی منتشر شد فریره  دورۀ تبعید  

طور که در گوگل اسکالر ). آن ٢٠١٠  (رابرت   گشت دچار وقفه    ، دانشگاه هاروارد بود

 ٧۵٠٠٠از زمان انتشار بیش از  ستمدیدگان آموزش ،  است  ثبت شده  ٢٠١٩تا جون 

ارجاع   ٣٠٠٠٠٠بیش از    چهارم ک ی ارجاع قرار گرفته است. این کتاب تقریباً    بار مورد

    شود. ترین کتاب وی محسوب می است و پرارجاع را به خود اختصاص داده  فریره  به آثار  

  در آموزش فریره  مساهمت اساس�  

کند. وی ش را بیان می ماندگار های  بسیاری از ایده   ستمدیدگان آموزش    فریره در کتاب 

گاهی،    از قبیل اش  مفاهیم اصلی   ، پراکسیس، آموزش بانکی و آموزش وگو گفت ارتقای آ

پژوهشگران   انبوهی از . این مفاهیم روی  سازد می مطرح  در همین کتاب  ساز را له ئ مس 

ش برای تغییر اجتماعی، در جهت ترویج آموز   ، های آموزشی در سراسر جهان و کنش 

 منظور سنجش که در مباحث آتی بیشتر بررسی خواهد شد، تأثیرگذار بوده است. اکنون به 

در قرن بیستم، به سراغ بحثی    آموزش   ابعاد نظری و عملی مساهمت کلیدی وی در  

  رویم.  ها می از این ایده   هریک مختصر در خصوص  
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  مفهوم ارتقاي آگاهی 

  را خواندن و نوشتن  در مدتی کوتاه    سوادان ی ب کاری کند تا  این بود که  فریره  هدف پائولو  

 . ) ١٩٩٠فریره  پیدا کنند (هورتون و    ی زمان از نحوۀ عملکرد جامعه نیز آگاه و هم   بیاموزند 

گاهی  «   : نویسد می   ) ٢٠٠۵/ ١٩٧٠(   آموزش ستمدیدگان در  فریره   دربارۀ  مردم  عمیق  آ

عنوان واقعیتی  دهد تا آن وضعیت را به وسو سوق می سمت ها را به این  آن   تشان ی وضع 

 conscientization  ). وی از اصطلاح ٨۵(ص   » درک کنند   ، است   ی دگرگون تاریخی که قابل 

گاهی و/یا   ، ) ٢٠١۴( اسمیت  نظر  کند که طبق  استفاده می   تقریباً معادل است با ارتقای آ

گاهی پروس  گاهی انتقادی. ارتقای آ طور آموزان به معلمان و دانش   ای است که در آن، ه آ

قدرت ایجاد   ، واجد و در نتیجه   یابند آگاهی می   معاصر جامعۀ    مشکلات دربارۀ    خاص 

) اظهار ٢٠١٠مارگیسون (  ــ). داله و هیسلوپ ٢٠١۴اسمیت  (   شوند می   تغییر اجتماعی 

اتفاق می می  زمانی  گاهی  آ ارتقای  که  که مردم  کنند    واقعیت اجتماعی و دربارۀ  افتد 

گاهی    شکل به تجارب تاریخی    سالان بزرگ این است که  انتقادی بیندیشند. هدف ارتقای آ

بفهمند  و جهان  بیاموزند  سواد خواندن  بی  بتوانند  را  انتقادی  به تا    علل دربارۀ  شکل 

گاه شوند، حال این وضعیت فقر   ، هایی که در آن قرار دارندوضعیت و استمرار    ایجاد   آ

گاهی ).  ٢٠١۴اسمیت  دیگر (   ی چیز فقدان شغل یا  باشد یا     تغییر اجتماعی ،  در پی این آ

گاهی است.    وگو گفت .  شود پذیر می امکان و فردی     پشتوانۀ پروسه ارتقای آ

  براي ارتقاي آگاهی   وگو گفت ضرورت  

گذاری جهان آن ها با نام اگر این سخن درست باشد که انسان «   :گوید می فریره  پائولو  

ها توسط آن  ای که آن همچون شیوه خود را    وگو گفت ن صورت  کنند، در ای را دگرگون می 

منزلت   و  قدر  می انسانی  از  می   ، شوند برخوردار  بنابراین  تحمیل  یک   وگو گفت کند. 

  مبادله مثابۀ  به   وگو گفت ).  ٨٨، ص ٢٠٠۵/ ١٩٧٠  فریره (   » ضرورت اگزیستانسیال است 

وگو گفت فریره    . بر اساس اصل برابری باشد   مبتنی   باید   چند فرد بین دو یا    ۀ یا مکالم 

ای نابرابر از بالا به پایین  دهد که اطلاعات را در مبادله قرار می   وگو گفت در برابر ضد  را 

ای  معلم و شاگرد را در رابطه   وگو گفت ). افزون بر این،  ٢٠١۴اسمیت  (   سازدمنتقل می 

که    طولیای  ، نه در رابطه اند ده دانا و یادگیرن همزمان در آن    هر دو دهد که  قرار می   افقی

). داله و  ٢٠١۵  دهد (داردراختصاص می دانایی را به خود    موضع   یی تنها به در آن  معلم  

این    وگو گفت مهم    های ه جنب یکی از  شوند که  ) یادآور می ٢٠١٠مارگیسون (  ــهیسلوپ 

) ١٩٨٣( فریره  .  ایجاد کند اجتماعی و عاطفی بین مردم    دوستینوع   تواند است که می 
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  روند ارتقای ناپذیری از  بخش جدایی که کنش تغییر و شناخت جهان    گونه همان    معتقد بود 

گاهی   آموزان . دانش د ی آ می   به حساب روند  این    لاینفکی از   بخش   نیز   وگو گفت ،  استآ

 وگوی گفت ؛  سازی امور شوند پرابلماتیک روند    وارد وگوی انتقادی  از طریق گفت توانند  می 

گاهی سوی کشف  به ها را  تواند آن می   انتقادی  شرایط   که از دل بازاندیشی سوق دهد    هایی آ

به  فریره    از باور   ). اما دیگر پژوهشگران ٢٠١۵  داردر (   شود کنونی و تاریخی نمایان می 

گاهی    وگو گفت نقش    منشانه را ارباب ها  روش   کرده و این تغییر جهان انتقاد    در و ارتقای آ

هستند    ها رهایی توده   دنبال به روشنفکران  عده قلیلی از    ها آن   در معتقدند  اند، زیرا  دانسته 

های  ها اغلب در جهت تقویت نابرابری این روش   اندمدعی   منتقدان   ). ١٩٧۴  (بارگر 

از نگاه آنان، دلیل این امر عمدتاً این ها.  آن   اصلاح در جهت  ند تا  ن ک اجتماعی عمل می 

قدرت و سلطه    در ساختار که  اند  کسانی   حامی معمولا    وگو گفت های  که این روش   است 

    ). ٢٠١٢  ؛ توک و یانگ ١٩٨٩  جایگاهی دارند (السوورث 

  پراکسیس= تفکر+ عمل 

د و شون تفکر و عملی است که توأمان محقق می   معنای به   ، فریره از نظر    ، پراکسیس 

).  ١٢۶ص   ، ٢٠٠۵/ ١٩٧٠  فریره (   » تغییر کنند   د بای که می اند  معطوف به ساختارهایی « 

  کند که حیات اخلاقی و سیاسی نوع بشر این اصطلاح عمل و تفکری را توصیف می 

پراکسیس (اصطلاحی که  اهل  ها موجودات معتقد بود انسان فریره . دهند را شکل می 

ها را آن که  ند  برخوردار ای  آگاهی از  و    هستند   مارکسیستی وام گرفته بود)   وی از فلسفۀ 

ها  ). وی در اینجا انسان ٢٢، ص ٢٠١۴اسمیت  کند ( از دیگر موجودات زنده متمایز می 

 اند جهان   مستغرق در دهد، موجوداتی با فعالیت صرف که  قرار می با حیوانات  را در تقابل  

ها انسان در مقابل،  «کند که  ) مشخصاً اظهار می ١٩٧٢( فریره  و درکی از آن ندارند.  

فهمند و آن را می   ، بخشند و در انجام این کار ، آن را تجسم می آورند ی از جهان سر برم 

 این   شود. ... فعالیت (انسانی) شامل عمل و تفکر می سازند دگرگون می با تلاش خویش،  

ای  نیازمند تئوری   ، عنوان پراکسیس به   است و   جهان   زی سا دگرگون   و   پراکسیس   فعالیت 

  ). ٩۶(ص   است»   تئوری و عمل   شامل   ) انسانی ( فعالیت  لذا    . هدایت کند است که آن را  

های انقلابی برای تغییر  در تلاش   کند که وقتی می   ) همچنین تأکید ٢٠٠۵/ ١٩٧٠( فریره  

ا را ه شوند، رهبران این جنبش می   » عامل « ستمدیدگان تبدیل به  ،  ساختارهای ظالمانه 

به   دادن برای شکل نیز  )  ٢٠١۴). مکینلی و بارنی ( ١٢۶نامید (ص   » متفکر « توان  نمی 

  ، استرالیا بومی  از مطالعات    استعمارزدایی   مشارکت در   جهت هایشان در استرالیا  فعالیت 
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  آموزش انتقادی که  نویسند ها می کنند. آن استناد می  فریره  به پراکسیس  ای مشابه گونه به 

 وگو گفت تفکر،  پیوسته و مداوم  کنشی  ای پراکسیس، یعنی برهم فریره مفهوم    «برای ها  آن 

 ، اهمیت قائل است» فعالیت انسانی و ساختن جهانی بهتر   هدایت   راستای   در مل  ع و  

در   وگو گفت ). بنابراین، پراکسیس عبارت است از  ۶۵، ص ٢٠١۴  (مکینلی و بارنی 

گاهانه در جهان که اشکال سنتی آموزش    ، مداخلاتی عمل از طریق تفکر و مداخلات آ

  برد. منفعل را زیرسؤال می 

  آموزش بانکی

  ، ند ه د معلمان اطلاعاتی را به شاگردان منفعل درس می در آن،  شیوۀ تدریسی را که  فریره  

 های پول به حساب   کند: مقایسه می   ، دهدمحکوم کرده و آن را با آنچه در بانک رخ می 

را تدریس    ۀ شیو فقط برای اینکه بعداً برداشت شود. وی این    ، شودبانکی واریز می 

  ؛ ) ١٩٧٢فریره  شاگردان است (   بودن منفعل وابسته به    شیوه نامد. این  آموزش بانکی می 

پاسخ، پیام یا معنای نهفته در متن    وحده متکلم   شکل به مانند تا  در انتظار معلم می   ها آن 

شده هستند.  گذاری ای، حفظی و ارزش بازگو کند. این اطلاعات عاریه ها  برای آن را  

روند می ٢٠١۴( اسمیت   این  توصیف  یادگیرنده « گوید،  ) در  کلۀ خالی  در  اطلاعات 

شود از دانش. این روش  می   » ر پ« )، و شاگرد به این شکل  ١٢٣(ص   » شوند تلنبار می 

  ) ٢٠٠۵/ ١٩٧٠(   فریره است.    وگو گفت ای مانند  های ارتباطی تضاد مستقیم با روش   در 

ای برای دعوت به تفکر  جای اینکه واسطه ه ب « کند که در آموزش بانکی، دانش  اظهار می 

المثل  ). فی ٨٠(ص   » رود های معلم به شمار می انتقادیِ معلم و شاگرد باشد، جزو دارایی 

های آموزش  گیری ایده چشم   طرز به « ند که آموزش بانکی  ک ) استدلال می ٢٠١۵داردر ( 

فریره  ).  ١٨(ص   » زند های فردگرایی، استقلال و رقابت گره می و یادگیری را به ارزش 

می  که  استدلال  نه   آموزش کند  بازتاب بانکی  که  درس،  کلاس  بر    تحولات دهندۀ  تنها 

دگرگونی   نهایتاًانسانی و    گذارد، بلکه برای عاملیت تر است، تأثیر می گر گسترده سرکوب 

مادامی که  ). ٢٠١١چاگورنسکی خواهد داشت ( در پی تبعات بلندمدتی اجتماعی نیز  

جهان  موجود  بپذیرند و ذخیره کنند، وضعیت  شده را منفعلانه ارائه  اطلاعات  شاگردان 

چندپاره  دیدگاهی  و    شوند پذیرند و با آن سازگار می را می   در جهان و نقش منفعل خودشان  

). تفکر انتقادی متوقف ٢٠١١چاگورنسکی  آورند ( واقعیت به دست می دربارۀ  و ناقص  

لازم  ها و رفتارهای  ها، مهارت نفس، گرایش اعتمادبه به    آموزان کمتر شود و دانش می 

 های شیوه و    هافعالیت  ) ٢٠٠۵/ ١٩٧٠(   فریره یابند.  تغییر اجتماعی دست می   برای 
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  کند:گونه خلاصه می این را    بانکی   آموزش

  ؛ آموزند دهد و شاگردان درس می معلم درس می  

   ؛ دانند است و شاگردان هیچ نمی   زدان ی چ همه معلم  

  ؛ کند و شاگردان موضوع فکر هستند معلم فکر می  

  ؛ سپارند زند و شاگردان فروتنانه گوش می معلم حرف می  

  ؛ شوند می   کند و شاگردان ادب معلم ادب می  

  ؛ کنند و شاگردان اطاعت می   سازد عملی می کند و انتخابش را  معلم انتخاب می  

  شوند؛ می کردن  توهم عمل دچار    وی کند و شاگردان از طریق عمل  معلم عمل می  

  ها  کند و شاگردان (که هیچ مشورتی با آن معلم محتوای برنامه را انتخاب می

  ؛ پذیرند نشده) آن را می 

  او را    و این خلط کند  رجعیت حرفۀ خودش خلط می معلم مرجعیت دانش را با م

  ؛ دهد در تضاد با آزادی شاگردان قرار می 

  های صرف که شاگردان ابژه   پروسۀ یادگیری است، در حالی و فاعل    معلم سوژه  

  ).  ۵٩هستند (ص پروسه  این  

  زی برانگ آموزش چالش 

برانگیز  آموزش چالش   ،داندمی آنچه چالش اصلی آموزش بانکی سنتی    مقابلدر  فریره  

 ،شود هم خوانده می   بخش بخش یا آزادی . این روش که آموزش رهایی سازد را مطرح می 

کید ، پژوهش، مباحثه و پروژه وگوگفت بر   و آموزش  دارد    های گروهی برای شاگردان تأ

آشکارسازی مداوم  برانگیز  چالش   . هدف آموزش داند می آزادی    ای برای مشق عرصه   را 

گاهی و   های از طریق پروسه ،  نهادی و اجتماعی   های قدرت نابرابر  ساختارهای   ارتقای آ

 گوید ) می ٢٠١۵). داردر ( ٢٠١١چاگورنسکی  است (   ، تغییر جهان   منظور به تفکر انتقادی  

نویسنده درگیری    های با ایده که  شوند  می   ابتدای طرح مسئله ترغیب   همان   از « شاگردان  

بررسی   ) وگو گفت از طریق  ( مسئله از نخستین گام  به این ترتیب،  تا  داشته باشند  فعالانه  

  .) ٨٧ص و ارزیابی شود» ( 

  شیوۀ   وشیوۀ آموزش بانکی    دو  ) ذیل هشت نکته به مقایسۀ ٢٠١١(چاگورنسکی  

  پردازد:برانگیز می آموزش چالش 

   به   برانگیز آموزش چالش   اما   دارد، اطلاعات تأکید  ها و  داده آموزش بانکی بر انتقال  

 است؛   بخش شاگردان آزادی   معلم و که برای    کند ترغیب می ای  معرفتی   های فعالیت 
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  روابط اجتماعی در  دربارۀ  ها  کردن برخی واقعیت پنهان   ۀ واسط آموزش بانکی به

  دنبال به برانگیز  که آموزش چالش   لی سازی از واقعیت است، در حا پی اسطوره 

 های متفاوت واقعیت است.  زدایی و آشکارسازی لایه اسطوره 

   برانگیز که آموزش چالش   کند، در حالی مقاومت می   وگو گفت آموزش بانکی در برابر  

 داند.  را برای عمل شناخت ضروری می   وگو گفت 

  ها  برانگیز آن آموزش چالش   ، اما داند های کمک می آموزش بانکی شاگردان را ابژه

 کند.  را متفکر انتقادی لحاظ می 

   آموزش    اما ،  گیرد در نظر نمی   مند تاریخ   ی موجودات   را آموزش بانکی زنان و مردان

 کند.  شروع می   مردم با تاریخ و تجربۀ خود  کارش را  برانگیز  چالش 

   آموزش بانکی ازپیش برنامۀ که در   ی ، معین و ایستاست، در حال شده ی طراح درسی  

 .  آورد ی برانگیز محتوا از دل واقعیت و رؤیاهای شاگردان سر برم آموزش چالش 

   آموزش  هدف  اما  های اجتماعی است،  نابرابری   دادن به تداوم هدف آموزش بانکی

گاهی و مداخلۀ فعالانه در جهان اجتماعی است افزایش خود برانگیز  چالش   .  آ

   ،برانگیز  آموزش چالش اما  آموزش بانکی درصدد تقویت تقدیرگرایی و سلطه است

 ).  ٧٣پرورش خودمختاری و دگرگونی است (ص   دنبال به 

گاهی،     برانگیز و آموزش چالش   ، پراکسیس، آموزش بانکی وگو گفت مفاهیم ارتقای آ

 )، ١٩٧٢( کنش فرهنگی برای آزادی : اند بسط یافته  ل ی تفص به فریره آثار اصلی  در دیگر 

همراه  (به   سازیم ما با راه رفتن راه را می )،  ١٩٨٧  را شور اهمراه  (به   خواهی آزادی آموزش  

 آموزش )،  ١٩٩۶(   هایی به کریستینا نامه )،  ١٩٩۴(   آموزش امید )  ١٩٩٠  میلس هورتون 

های آموزشی ه بر زمین فریره  ) و آثار دیگر. این نوشتار اکنون سراغ تأثیر  ١٩٩٨(   آزادی 

 ،برجسته شود فریره  رود که اهمیت  امید می   ، تمرکز بر این تأثیرات با  رود.  مختلف می 

های آموزش انتقادی، آموزش سواد، آموزش شهروندی، آموزش عدالت  ویژه در زمینه به 

، و آموزش صلح در قرن بیستم و برخی الزامات آموزش تیک دمکرا اجتماعی، آموزش  

  تغییر اجتماعی در اوایل قرن بیست و یکم.  

  های آموزش�بر زمینه فریره تأثیر  

 پلاَآموزش انتقادی (   ۀ شیو ویژه در  به   ، متعدد آموزشیهای  کرات در زمینه به فریره  کار  

)، آموزش  ٢٠٠٨  لو کینک  ؛ ٢٠٠٢،  ٢٠٠۶  لارن مک   ؛ ١٩٩٧،  ١٩٨٣  گیروکس   ؛ ١٩٨٢

 ، ٢٠٠۶  ان و ک مک   ؛ ٢٠١٠  )، آموزش شهروندی (جانسون و موریس ٢٠١٢  سواد (مورو 

  ؛ ٢٠١٢  آموزش عدالت اجتماعی (گیبسون   )، ٢٠١٧  تروس   ؛ ٢٠٠٨  و مجیدی چاگورنسکی  
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  ماهان مک پورتلی و    ؛ ٢٠٠٨  کار   ؛ ٢٠١٧  ن ولی تیک (ب دمکرا )، آموزش  ٢٠١۴  مبیلاس زِ

  ؛ ٢٠٠٣ هریس و ماریسون  ؛ ٢٠١۶ و هانتزوپولوس  ج )، و آموزش صلح (باجا ٢٠٠۴

بر تأثیر    ). این بخش مروری است ٢٠١۵  اسنوارت و    راردون   ؛ ٢٠١٠  کستر و بوث 

زمینه فریره   این  نیم بر  با  آموزشی  به تلاش های  تغییر  فریره  های  نگاهی  ترویج  برای 

  از طریق آموزش.   دمکراسی و    ، فرهنگی اجتماعی، صلح، فهم بین 

  آموزش انتقادي 

 هرچند ).  ٢٠١٢  ۀ آموزش انتقادی کاملا مشهود است (تاک و یانگ حوز در  فریره  تأثیر  

را نوعی آموزش  ش  کند و در عوض کار ندرت از این اصطلاح استفاده می به فریره  خود  

) ٨١(همان، ص   برانگیز ، آموزش چالش ) ٧٢، ص ٢٠٠۵/ ١٩٧٠  فریره بخش (آزادی 

پیشگامان آموزش انتقادی  ،  نامد) می٨١کنش آزادی (همان، صمثابۀ  به یا آموزش 

،  ١٩٨٨  کنند (گیروکس یاد می در این عرصه  خود  های  فعالیت عنوان محرک  به از کار او  

  .  )٢٠٠۶ لارنمک ؛١٩٩٢شور  ؛ ٢٠١٠

  : انتقادی عبارت است از آموزش    نویسد می   ، ) ١٩٩٢را شور ( ا   ، فریره همکار نزدیک  

منظور فهم معنای گفتن که به تفکر، خواندن، نوشتن، و سخن   ۀ ی در حوز عادات 

ای، بافت اجتماعی، ایدئولوژی و تبعات فردی هر عمل،  عمیق، علل ریشه 

های جمعی یا  رویداد، پروسه، سازمان، تجربه، متن، موضوع، پالیسی، رسانه 

های مسلط، عقاید رسمی،  ه، اسطوره گفتمان، از معنای سطحی، عواطف اولی 

    ). ١٢٩رود (ص های سنتی، و دانش معیار فراتر می کلیشه 

ین آموزگاران تر مهم یکی از فریره پائولو «  که  کند ) ادعا می ٢٠١٠هنری گیروکس ( 

های کلاسیک وی یکی از کتاب   آموزش ستمدیدگان انتقادی قرن بیستم است. کتابِ  

رود و بیش از یک میلیون نسخه از آن فروخته  آموزش انتقادی به شمار می   ۀ در حوز 

  متفکری هیچ    ١٩٨٠  ۀ ده   از « کند  ). گیروکس (همان) اظهار می ٧١۵ص (   » شده است 

 نظری و شجاعت اخلاقی در عرصۀ آموزش در آمریکای شمالی وجود ندارد که در دقت  

تفکر    حاصل از   پراکسیس مثابۀ  به   ، ). آموزش انتقادی ٧١۵(ص   » برابری کند فریره  با  

های تغییر  نوبۀ خود هستۀ آموزشی و اخلاقی بسیاری دیگر از زمینه به   ، و عمل اجتماعی 

   دهد. اجتماعی را ارائه می 

  و آموزش سواد  فریره  

 ) ٢٠١٢اند. آندرس مورو ( نشئت گرفته فریره  فراوانی از الهامات    سوادآموزی های  برنامه 
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که بر پروژۀ  ــ  تگزاس    ی پاسو سواد عملی برنامۀ آموزش عوام را در کالج عوام ال   پروژۀ 

برای ارتقای سواد اسپانیایی و آموزش عمومی به زبان اسپانیایی فریره  آموزش انتقادی  

برای مهاجران دهد. این برنامه شرح می  ل ی تفص به   ــ  به مهاجران مکزیکی مبتنی است 

تجربیاتشان را از طریق شعر و  «هم    کند تا بتوانند ی برگزار م های نویسندگی خلاق  کلاس 

 در آمریکا)   لیسه   عادل م مدرک  (   GED  مدرک   اخذ توانایی لازم برای    و هم   نثر مستند کنند 

  هرچند   ، برنامه ارتقای مقیاس تغییر اجتماعی است این  ). هدف  ٢ص (   را به دست آورند» 

 وضعیت اجرای دربارۀ    ) ٢٠٠۵در این خصوص محدود است. بارتلت ( ش  پذیرد سهم می 

 سالان در برزیل تحقیق آموزش عمومی بزرگ   های غیردولتیدر سازمان فریره    ی ها دئال ی ا 

  در آمریکای لاتین   آموزشی   ۀ پیشرفت   ۀ شیو بر  فریره  تأثیر شگرف    ، در این کار   ، کند. وی می 

  های از روش   ، هنگام استفاده که آموزگاران را  هایی  محدودیت   همچنین   او دهد.  را نشان می 

ای که از اهمیت بیشتری برخوردار  کند. نمونه برجسته می   ، شوند، با آن مواجه می فریره 

تأمین    ها تلاش   ، است  برابر وگو گفت برای  آموزشی   ی  مواجهات  که    ای در  رابطۀ  است 

معارف محلی را در و از طریق کارگیری  به کند و  شاگرد را قطع می  ــمعلم   مراتبی سلسله 

فریره  ) از اندیشه  ٢٠١٩آلیسون پیپس (   راًی کشد. اخ می به چالش    آموزشی   تعاملات 

از  و عدالت اجتماعی چندزبانه    سوادآموزی های  روش حمایت  جهت  تا در    کرد استفاده  

    بازبینی کند. ها  در آن   ، اشکال استعمارزدایانۀ آموزش، شهروندی و عدالت 

  آموزش شهروندي، سیاست، و نقد

فریره  از کارهای  که  دیگری است  زیرموضوعات آموزشی  از  یکی  آموزش شهروندی  

  که   نویسد می   ، فریره   اذعان به نقش   با   ، ) ٢٠٠۶(   ان و ک مک است.    پذیرفته فراوانی  تأثیر  

برای    ٢٠٠٢انگلیس در سال    مکاتب درسی  برنامۀ  واردساختن آموزش شهروندی در  

 آموزش اولین بار به موضوعات سیاسی از قبیل صلح، توسعه و حقوق بشر اجازه داد تا از  

  گوید:می   ان و ک مک   . ) ۵٧ص برخوردار شوند (  مکاتب در  رسمی  

سیاسی، شهروندی  مسائل  درسی در بسیاری از کشورها شامل آموزش  برنامۀ  

درسی ملی کنونی پیشنهاد  برنامۀ  شود و  مستقل می   مضمونی عنوان  یا مدنی به 

ای فراموضوعی  مستقل یا برنامه   موضوعی تواند  می گونه آموزش  کند که این می 

و تبعات سیاسی است.   ی ر ی گ هر آموزشی واجد جهت فریره باشد. اما از نظر 

متضمن این نکته است که مابقی    » آموزش شهروندی وجود مضمونی با عنوان « 

ممکن است موجب شود  ؛ این امر  ش برای شهروندی نیست سی آموز برنامۀ در 
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چیزی که    نه شان تلقی کنند،  که شاگردان شهروندی را جزء خاصی از زندگی 

  ).  ۶٧(ص   ست ها آن   ۀ بخش کل تجرب الهام 

بازبینی آموزش شهروندی  به   ، شهروندی زمینۀ  دیگر مربیان معاصر در   از منظور 

های  و محدودیت   فریره را ادامه داده   افکار ،  عدالت مسئولیت، صلح، تکثر و  انداز  چشم 

). از نظر این پژوهشگران، که بازهم  ٢٠١٧ (تورس   را برطرف سازند  آموزش انتقادی 

آرای   به   ۀ اَشکال اولی ،  اند متکی فریره  بر  انتقادی  شدت آموزش شهروندی و آموزش 

 گیرد را نادیده می متداخل    های جنسیت، نژاد و تحلیل است و    مشغول مسائل طبقه دل 

 )جکسون ( ٢٠١٣  بکت   ؛ ٢٠١٨  و همکاران   گارت ا کند که  ) استدلال می ٢٠٠٧). مثلا

 بودنخاص ستم یا  های تحت گروه   متعارض به موضوعاتی چون تفاوت، نیازهای  « فریره  

تا به امروز منتقد   ؛ جکسون » است   توجه کافی مبذول نداشته   ، زندگی و تجارب مردم 

در    » بخش آزادی مثابۀ  به « معلم    تصور و    » فقدان تحلیل جنسیت « ،  » ظاهری   سازی کلی « 

،  » راسیونالیسم از مفاهیم « )  ٢٠١٣). بکت ( ٢١٠باقی مانده است (ص های فریره  نوشته 

. این کند می انتقاد  آموزش ستمدیدگانکتاب مطرح در  » آوانگاردیسم « و  » سازی کلی « 

نقدهایشان    پیامدها و لوازم مانند،  متعهد باقی می فریره  هرچند به اصول    ، پژوهشگران 

مسائلی همچون نژاد، جنسیت    به در کنار تحلیل طبقه،    ، یعنی   ؛ کنند بیان می   ل ی تفص را به 

    پردازند. نیز می   متداخل   های و تحلیل 

  تکثر و آموزش عدالت اجتماعی 

موضعی اتخاذ    و منظور دفاع از تکثر پایدار صداها  به   ، ) ٢٠١۶کری گرِین و درن لاند ( 

 استناد«آموزش انتقادی عدالت اجتماعی»  دربارۀ  اندیشه فریره  به    ، ضداستبدادی قویاً  

انگارۀ امیدواری    اند مدعی   ، فریره به امیدواری ژرف    توجه   با   ، ها ). آن ۴۶(ص   کنند می 

ویژه  های تئوری انتقادی است، به ملهم از پراکسیس و چارچوب « آموزش    به انتقادی  

آثار  چارچوب آن  از   و  نومارکسیستی  نقدهای  از مکتب فرانکفورت،  که  فریره  هایی 

کنند  پژوهشگران عدالت اجتماعی ادعا می   ای دیگر از عده   ). ۵١(ص   » گیرند نشئت می 

در و از تعارض نوعی امپاورمنت فردی و ظرفیت متکثر برای تغییر فریره پراکسیس 

می  ارائه  آموزش  (هان خلال  هان ٢٠١۴  مبیلاس زِ  ؛ ٢٠١٣  تاپر دهد   .( ) )  ٢٠١٣تاپر 

آموزان دادگاهی برای دسترسی به  مدعی است آموزش برای دانش فریره  «   : نویسد می 

آموزش شاگردان و معلمان را    ، فریره آورد... از نظر  آزادیِ فیزیکی و فکری فراهم می 

را که  ی  نقش فریره  « دهد:  تاپر ادامه می ). هان ۴١٣(ص   » سازد کند یا آزاد می یا رام می 
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ین  تر مهم . یکی از  دهد توضیح می   کند، بازی می   و تحقق آموزش   پیشبرد   هویت را در 

های آموزشی آموزان باید در تمام برنامه های دانش های او این است که هویت استدلال 

معلم)    شمولبه (   افراد کلاس  ۀ هم ها طوری برخورد شود که گویی  لحاظ شوند. نباید با آن 

).  ۴١۴(ص  » کنند مشابه شروع می  از لحاظ هویت و وضعیت اجتماعی از جایگاهی 

  است. ای  فریره به عدالت اجتماعی هدف اصلی آموزش    یابی دست 

  تیک دمُکرا آموزش  

  رادیکال   همچنین از تغییر فریره  های تعلیمی  کند که استراتژی اظهار می )  ٢٠١٧بولین ( 

رعایت عدالت ای جهت  وسیله مثابۀ  به   ، تیک دمکرا ساختارها و صور    سمت به آموزش  

  ) ٢٠٠۴ماهان ( مک کند. پورتلی و  حمایت می   ، سیاسی و آموزشی اجتماعی در مدیریت  

تیک انتقادی در  دمکرا های فریره سرشار است از درگیری روش نیز با این استدلال که 

که آموزش انتقادی  این ر  ) هم با اظها ٢٠٠٨؛ پاول کار ( اند با این ایده موافق ،  امر آموزش 

کند. رساند، با این ایده موافقت می کمک می   » فربه «  دمکراسی   ی ساز بر برجسته فریره  

های به توسعه ارزش فریره  پراکسیس آموزشی    کنند اظهار می   ) ٢٠١۴سمن و پاتون ( گلا 

) ٢٠٠٢(   کند. ریردون و کابیزودو کمک می   ای عادل و کارآمد تیک برای جامعه دمکرا 

به همین منظور   ،  فریره   مدنظر   ۀ شیو ، به تیک دمکرا مشارکت  اند که آموزش  مدعی نیز 

کرا رسیدن به شهروندی    بهترین روشفضای مکتب تیک برای ایجاد فرهنگ صلح در  دم  

  به ایجاد و تقویت   رویکردها بسیاری از    بر   ، فریره   های فراتر از آن است. بنابراین روش   و 

  . ، تأثیر گذاشته است و صلح از طریق آموزش  دمکراسی 

  آموزش صلح و تغییر اجتماعی

فریره    پائولو «   : نویسند آموزش صلح می دربارۀ  )  ٢٠١٧وینگتون ( نس بِرِن و تی هری کریم 

(و   بر آموزش صلح فریره  آموزگار عدالت در قرن بیستم بوده است.  ترین  احتمالا برجسته 

  ). افزون بر این، ۴٣(ص   » است تأثیر فراوانی گذاشته  )  رسمی نیمه سواد انتقادی و آموزش  

سیاری  بیش از شش دهه بر ب   طی نوبۀ خود  که به ،  تی ریردون ب   ، پژوهشگر برجسته صلح 

 تأثیرگذار   عنوان به فریره  ، از  ) ٢٠١٩  (اسنوارت   پژوهشگران صلح تأثیرگذار بوده است   از 

: نویسد ). ریردون می ٢٠١۵  اسنوارت ریردون و  کند ( خود یاد می   های بر فعالیت اصلی  

 بخش تحول   سازگاری را با اهداف   ن ای است که بیشتریآموزش انتقادی متدولوژی « 

فریره هایی که ما از پائولو  ها و فعالیت ام که تئوری آموزش صلح دارد... من نشان داده 

  » است آموزش صلح  تأثیرگذار  ای  ه روش   قلب مفهومی و متدولوژیک اغلب   ، ایم آموخته 
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استدلال  نیز  )  ٢٠١۶لوس ( و پ و . باجاج و هانتز ) ٢٠١۵  ت ریردون و اسنوارشده در  نقل ( 

آموزش،  بخش  قابلیت سرکوبگر و آزادی   دو   دلیل توجه به هر ، به فریره کنند که کار  می 

، با اتکا  ) ٢٠١۵. باجاج ( آموزش صلح از اهمیت بسیار حیاتی برخوردار است حوزۀ  در  

 پرسد . وی می دهد بسط می   پراکسیس آموزشی صلح انتقادی را   نوعی   به کارهای فریره، 

گاهی انتقادی در میان شاگردان هستند  دنبال به که  ای های آموزشی در مکان «    ترویج آ

 چگونه   ؟ داریم   یی نیاز ها محتوا، آموزش، ساختارها و فعالیت   به چه نوع   ، ) ١٩٧٠(فریره  

آموزشی  این فعالیت   توان می  اجتماعی    سمت به را  های  کرد  جهت کنش    نحو به که  دهی 

    ). ١۶۴(ص   » ؟ بکشد   اقتصادی و سیاسی را به چالش   ، مؤثری شرایط نابرابر اجتماعی 

آموزش    در طرح آموزش انتقادی، آموزش شهروندی،   )، b٢٠١٧(   کارلوس تورس 

، عدالت اجتماعی، و آموزش صلح، بارها از تأثیر پراکسیس  تیک دمکرا آموزش  سواد،  

  کند: ها یاد می از این زمینه   هریک بر  فریره  

این    ،اولین پاسخ به این پرسش که چرا به آموزش شهروندی جهانی نیازمندیم 

صلح جهانی نقش دارد... پائولو  تحقق  است که آموزش شهروندی جهانی در  

لطه در زندگی عمومی و خصوصی نقش محوری  با تصدیق اینکه روابط س فریره  

کرد که سلطه، تجاوز و خشونت جزء ذاتی انسان و حیات دارد، استدلال می 

    ). جا بی (   اجتماعی است 

تیک  دمکرا هر تلاش آموزشی در جهت ترویج شهروندی انتقادی، صلح و مشارکت  

  را   جامعه  ۀانیجودر زندگی عمومی باید استنطاق از ساختارهای ستمگرانه و سلطه 

 های سیاسی و اجتماعی بدیل ارائه دهد. افزون بر این، تضمین کند و در نتیجه، امکان 

آموزشی باید   ی هاکرد، این تلاش با شدت و حدت استدلال می فریره  که    طور همان  

آموزشی متکثر به دست بیایند. بخش    ل ی از طریق وسا امری ذاتاً سیاسی تلقی شوند و  

  غیررسمی ، رسمی و رسمینیمه های در زمینه را فریره مساهمت نوشتار حاضر بعدی  

   کند. آموزشی بررسی می   فعالیت

 های آموزش�  در زمینه فریره  مساهمت  

  ش یها کرد و نوشته سالان کار می بزرگ   رسمی نیمه های آموزشی  زمینه در  عمدتاً  فریره  

). اما دیگران بر اجرای  ٢٠٠٩،  ١٩٩٩  در این حوزه متمرکز بود (مایو   پردازیری تئو  به

) ٢٠٠۶  ن وا ک مک ؛  ٢٠١٠  رسمی (جانسون و موریس آموزش    ۀ عرص   در فریره  های  ایده 

  ).  ٢٠١٢  و همکاران   هال (اند  توجه کرده   غیررسمی و آموزش  
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  سالان بر آموزش بزرگ فریره  تمرکز  

های  حلقه فریره  سالان بوده است.  بزرگ   رسمی نیمه های آموزش  در زمینه فریره  عمدۀ کار  

).  ٢٠١١  چاگورنسکی های اولیۀ تدریس ایجاد کرد ( عنوان یکی از روش به را  فرهنگی  

سالی که اغلب و شاگردان بزرگ )  معلم   ی جا به ( کننده  ها ترکیبی بود از مدیریت این حلقه 

نه روش آموزش بانکی سنتی، و مباحث   ، بود   وگو گفت سواد بودند. روش تدریس  بی 

هایی  ) نمونه ٢٠١۴( اسمیت  .  به آن علاقه داشتند موضوعاتی بود که شاگردان  دربارۀ  نیز  

قیمت غذاهای اساسی، تأثیر این افزایش  «افزایش  کند:  موضوعات را ذکر می   این   از 

ها شامل  ). این درس ۴٢(ص   » مکتب بر زندگی روزمره، ناکامی در فرستادن کودکان به  

حلقه   ، شد. در نهایتزبانی نیز می   های ها و برخی تحلیل ها، عکس تصاویر، داستان 

روش    شد. در ابتدا این ن می سالا بزرگ   فضایی برای آموزش سواد به   فرهنگی تبدیل به 

  سواد آغاز شد که دو سال بی گرفته شد. مرحله اول با پنج بزرگ در رسیف برزیل به کار  

 ی سواد ی آمدند و ب ها در گام اول کنار کشیدند. این گروه از مناطق روستایی می آن   ی تا 

و همکارانش تصمیم  فریره  بودند.    رفته ی اجتماعی خود با آموزش رسمی را پذ   ی گانگ ی و ب 

تجربه زندگی از دل    ت برخاسته موضوعا این  ایجاد کنند که    ای وادآموزی س برنامۀ  گرفتند  

  کند:بیان می   گونه ن ی ) آن را ا ٢٠١۴( اسمیت  .  سازد مطرح  را  سالان  بزرگ 

  ودند؛ ، فعال، نقاد و درگیر ب وگو گفت در هر جلسه در    ان شاگرد    

  ؛ و در برابر تغییر گشوده بود   ر ی پذ محتوای برنامه انعطاف  

  تفکیک موضوعات  آن را  فریره  های مورداستفاده مشتمل بر چیزی بودند که  روش

  ). ۴٢نامید (ص می   کدگذاری و  

دستاورد وی در ترویج سواد  ها  از طریق این روش در ترویج باسوادی  فریره  موفقیت  

ها این روش   مرور زمان، به بالا برد.  نیز    تمام برزیل را برجسته ساخت و شهرت وی را   در 

، دیگران شروع کردند  آن   دنبال به و    المللی یافتند مقبولیت بین   سالان در آموزش بزرگ 

  تواند در تدریس رسمی هم موفق باشد یا نه. می   یی ها اینکه آیا چنین روش   بررسی به  

  ارتباط با تدریس رسمی 

سالان بود، پروژۀ وی بعداً  بزرگ   رسمی نیمه های آموزش  روی زمینه فریره  رچند تمرکز  ه 

؛ ٢٠١٠درسی نیز به کار گرفته شد (جانسون و موریس برنامۀ  آموزش رسمی و    ۀ زمین   در 

 : گوید می   ایالات متحده متوسطه    مکاتب ) در مورد  ٢٠١۴(   بهیزاده ). مثلا  ٢٠٠۶  ن وا ک مک 

هایی که شاگردان به  مدون و دیگر مواد تدریسی معیاری که با دانش و پرسش برنامۀ  « 
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 یحل ). راه ١٠٣(ص   » شروع نشود، ابزار مؤثری برای یادگیری نیست   ، آورند می   کاتب م 

تجارب یادگیری   در مورد فریره  برانگیز  اجرای آموزش چالش   د، ده ارائه می   بهیزاده که  

های تفکر انتقادی  دهد تا مهارت که به شاگردان اجازه می   حلی ، راه شاگردمحور است

های فراوان دیگری  ). نمونه ٢٠١۴  خلق کنند (بهیزاده  را فرابگیرند و دانش را مشترکاً

ها  نمونه درسی رسمی وجود دارد. این  برنامۀ  در آموزش و  فریره  های  کارگیری روش از به 

  ۀ پروژ   ؛ آموزش هنر   ۀ حوز ) در  ١٩٨٠( شوند: پروژۀ هودر  شامل این موارد می از جمله  

 در  ) ١٩٨١لانگ ( پروژۀ کرافورد  ؛ در کالج  انگلیسی  آموزش برنامۀ دربارۀ ) ١٩٨٠شور ( 

در    ۀ حوز  خارجی  زبان  فرانکنشتاین   ؛ مکاتب آموزش  برنامۀ  دربارۀ  )  ١٩٨٣(   پروژۀ 

و پروژۀ ساروب و   ؛ ) در سوادآموزی پیشرفته ١٩٨٨(   پروژه هولزمان   ؛ درسی ریاضی

)  ٢٠١۵آموزش انتقادی در گفتمان کلاسی. ناریتا و گرین (   ۀ حوز   ) در ٢٠١۵کادروس ( 

برای ارتقای یادگیری  زش موسیقی را  آمو   غیررسمی و    رسمی نیمه های  هم کاربرد تمرین 

  نفسه ی معتقد بود سواد ف فریره  اند.  مورد بحث قرار داده   موسیقی   رسمی   ی ها در کلاس 

،  دهد ی نم تغییر شرایط را  قدرت    ، کنند به آموزندگانی که در شرایط استبدادی زندگی می 

 شان اجتماعی زمینۀ  با آگاهی انتقادی از کنش و  ها باید  سواد آن ،  مهم برای تحقق این  بلکه  

ساختن آموزندگان که معلمان برای قوی فریره  دۀ  ی ). این ا ١٩٨۵فریره  (در ارتباط باشد  

تدریس رسمی، باید   ۀ ر حوز های مختلف، از جمله د سنی و زمینه   ی ها رده بسیاری از  در  

    . آید جا می   فراتر بروند، از همین   درسی دیگر از سوادآموزی یا هر موضوع  

  غیررسمیو آموزش فریره  

 تأثیرگذار قلمداد شده نیز    غیررسمی در فضاهای آموزشی  فریره  وگومحور  پروژۀ گفت 

  : کند ) اظهار می ٢٠٠٢اسمیت  (   غیررسمی آموزش    المعارفۀ ر ی دا   ، عنوان مثال است. به 

تأثیر ،  اند بوده   غیررسمی آموزش متعارف و    مشتاق که روی کسانی    وگو گفت تأکید بر  « 

یی (یا  وگو گفت   حالت   غیررسمی . با توجه به اینکه آموزش  داشته است   شگرفی بسیار  

. با ندارد جای شگفتی  حجم از تأثیر  ، این  درسی نیست برنامۀ  دارد و شبیه    ای) محاوره 

است، بحث را به  احترام  متضمن    وگو گفت با تأکید بر اینکه    توانست، فریره  این حال،  

همه  باید  یگری کار کند، بلکه  باشد که یک فرد روی د   طوری نباید  وگو  گفت   . پیش ببرد 

میان شهروندان را    وگو گفت احترام و    که   یی ها فضا یکی از  ).  جا بی (   کنند» کار    با هم 

  غیررسمی . بنابراین، یادگیری  ی است های اجتماعی و درگیری مدن جنبش کند،  ایجاد می 

روی فریره  اجتماعی و مشارکت سیاسی فضای دیگری است که رویکرد    های در جنبش 
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  کنندگان جایی که مشارکت در  ویژه  تأثیرگذار بوده است، به   غیررسمی آموزش در فضاهای  

  های و دیگر جلوه   ات اعتراض هیئت منصفه،    شرکت در   و   دادن ی سیاست را از طریق رأ 

).  ٢٠٠٧چاگورنسکی  ؛ لرنر و  ٢٠١٢  و همکاران   ؛ هال٢٠١٠  آموزند (بوته مدنی می 

پروژ   ، )٢٠١٢(   و همکاران   هال  یادگیری برای جهانی   های برنامه دربارۀ  خویش،    ۀ در 

مختلف  مناطق  از  هایی  برنامه د،  ن کن بحث می   ل ی تفص اجتماعی به   یت بهتر از طریق فعال 

 خاورمیانه، در آمریکای لاتین،    تیک دمکرا محیطی و  زیست   های فعالیت که شامل    جهان 

  ، کاری مشابه  در  نیز )  ٢٠٠٧شود. لرنر و چاگورنسکی (هند، انگلستان، و آمریکا می 

از   یادگیری غیررسمی دربارۀ   الهام  که  بررسی می ،  فریره   های اندیشه   با  فعالان و  کنند 

چه دانش تیک دمکرا های در پروسه با شرکت  مشارکتی  دمکراسی های برنامه  اعضای 

  های پژوهشی تازه از دغدغه   ی بخش نوظهور    ۀ عرص آورند. این  به دست می هایی  و مهارت 

  دیگر   وفریره  آموزش متعارف  از    هایی کهاست، دغدغه   آموزش اجتماعیزمینۀ  در  

  ).  ٢٠١۶چاگورنسکی  (   گیرند رشد نشئت می درحال های آموزش بومی و  جنبش 

حاکی    ، گوناگون تأثیرگذار است   فضاهای آموزشی همچنان در این  فریره  اینکه پروژۀ  

وگومحور در جهت حمایت از تغییر اجتماعی است.  از برجستگی و غنای آموزش گفت 

 هاه ی ناح   درونِ  ها بلکه در سطوح مختلف اجتماعی و سیاسیفقط در ناحیه این امر نه 

  ی ا اندازه   همان   به فریره    ی ها ده ی است. ا   پذیر امکان و تأمل شخصی و کنش اجتماعی هم  

 برخی از الزامات این نوشتار  . بخش پایانی  اند امروز هم مهم   ، که برای اولین بار طرح شدند 

    کشد. برای آموزش معاصر را پیش می 

  های نوخلاصه و ام�ان   ی ر ی گ جه ی نت 

مقدمۀ    ) ٢٠٠۵/ ١٩٧٠( فریره  پائولو     ز ی برانگ ن ی ی تحس شکل به   آموزش ستمدیدگان در 

  ین صفحات لااقل این چیزها باقی بمانند: اعتماد من به مردم، ا   با امیدوارم  « نویسد:  می 

  ). ۴٠(ص   » تر است و ایمان من به مرد و زن، و خلق جهانی که در آن عشق ورزیدن آسان 

در باب    فریره های انبوه  خلال نوشته در    نهفته اجتماعی  و امید  نقد  حاضر کوشید  نوشتار  

های  مروری کرد بر ادبیات اولیه و ثانویۀ مرتبط با تلاش ویژه  . به را برجسته سازد آموزش  

 الهام فریره  آموزشی    های ایده   انتقادی از ترویج تغییر اجتماعی و شهروندی  در    ای که آموزشی 

سواد،  انتقادی، آموزش  های مرتبط با آموزش  نوشته   مرور شامل نگاهی بر . این  گیرند می 

  . بود تیک و آموزش صلح  دمکرا آموزش شهروندی، آموزش عدالت اجتماعی، آموزش  

   نشان داد.   ها در این حوزه   را   فریره تأثیر  فوق،    ارائۀ شواهدی از درون ادبیات نوشتار، با  
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  آموزش رسمی   و   سالان بر آموزش بزرگ فریره  بر تأثیر  نوشتار نگاهی گذرا  افزون بر این،  

دربارۀ    رغم برخی نقدها . به انداخت   ، که در ادبیات پژوهشی سر برآورده است   غیررسمی و  

های  و تحلیل   جنسیت توجهی وی به  کم اقتصادی،   ــبه تحلیل اجتماعی فریره    شیفتگی 

  وگو گفت به قدرت    او انگارانۀ  بینی ساده خوش   آن را ، و آنچه برخی پژوهشگران  عقلانی 

  در آموزش فریره  اند، مساهمت اصلی  برای پرورش برابری و عدالت اجتماعی تشخیص داده 

. تأثیر او بر عدالت  از اهمیت بسیاری برخوردار است برای شهروندی و تغییر اجتماعی 

، صلح، و آموزش شهروندی برای قرن بیست و یکم همچنان در  دمکراسی اجتماعی،  

  پایدار مانده است.    ای سطح گسترده 

  ، را پروژۀ فریره سه امکان نو  امروزه    بریم که به پایان می   سخن نوشتار را با ذکر این  

 . اول دهد قرار می پژوهشگران  در اختیار  ،  آموزش، شهروندی و عدالت اجتماعی   ۀ در زمین 

مشغول  دهد تا بار دیگر  کنندگان اجازه می به پژوهشگران و مشارکت فریره  اینکه پروژۀ  

  سیاست   ن ویژه در زما . این امر به شوند آموزش    ذاتاً سیاسیدر باب ماهیت    انتقادی تأمل  

و ظهور پساحقیقت  انداز  خطابۀ تفرقه عصر    ، ٢٠١۶پس از   ان مانند دور جویانه  منازعه 

مبرم و ضروری است. اشتغال    حاکمیت ترامپ]،   ۀ [اشاره به دور   حقایق جایگزین گفتمان  

  کننده های دگرگون فضایی برای امکان   ، نشینی از محاورات دشوار جای عقب ه ب   ، به سیاست 

فراخوانی به    مرتبط است:   اول نکتۀ    نیز با   دوم نکتۀ  گشاید.  در و از طریق آموزش می 

تلاشی دارند،  و سیاسی    ی ، اقتصاد ی اجتماع   های تفاوت   با هم بین کسانی که    وگو گفت 

  بخشیدن جوامع، ایجاد احترام ماندگار، و ترویج صلح پایدار و همکاری است برای التیام 

همواره    ناپذیر، پیشرفت، پایان روبه است  هم کاری  فریره، این    مانند کارهای اجتماعی.  

در  دگرگون  در حوز ی رشد.  وجو جست شونده و  فراوانی  پیامدهای  اقدام  آموزش    ۀ این 

در دنیای    دمکراسی صلح و آموزش  آموزش  ،  گرایی چندفرهنگ آموزش  اجتماعی،    عدالت 

  که   کند پژوهشگران را به استفاده از زبانی دعوت می فریره  . سوم اینکه،  در پی دارد   معاصر 

پدرسالارانه و    پرهیز از زبان   معنای به . این امر  فراگیر و همدلانه است   ، انسانی صریح،  

کنونی  جامعۀ  دربارۀ  های راهگشا  ت غیرضروری در هنگام ایراد نقدها و بصیر گویی  مغلق 

ای مشترک و این باور  و کنش اجتماعی در اینجا باید مبتنی بر تجربه   وگو گفت است.  

  گر ی بار د   ، این سه امکان نو دل  جهانی بهتر ممکن است. از    ۀ جمعی باشد که ساختن دوبار 

تأکید   در تمام زندگی و کارش بر آن فریره    آنچه شود،  امید و ایمان به انسانیت زنده می 

  آموزشی کنونی سراغ گرفت.   ۀ جامع   از این برای   تر مهم توان درسی  می   ی سخت کرد. به می 

  
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  ها نوشت پی 
 

) معمولاً به این شکل ترسیم informal) و غیررسمی ( formal-nonرسمی ( )، نیمه ormalf. تمایز سه نوع آموزش رسمی ( 1

رسمی آموزشی است که در دهد؛ آموزش نیمه و نهادهاي تعلیمی رخ می   مکاتب شود: آموزش رسمی آموزشی است که در  می 

آموزش، از قبیل   ۀ افتد؛ در نهایت، آموزش غیررسمی شامل سایر اشکال باقیماند ها اتفاق می دیگر سازمان هاي اجتماعی و  گروه 

  شود. رك:آموزش از طریق تعامل با دوستان، خانواده و همکاران، می 

Smith, M. K. (2002). ‘Informal, non-formal and formal education: a brief overview of different 
approaches’, The encyclopedia of pedagogy and informal education. 
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