
 

 

  دلوز  ل ی ژ  ۀ فلسف   ی آموزش بر مبنا   یختی رزوم ی ر  ی الگو 

  محمدصادق ابراهیمی 

 مکاتب به آموزش است.    ازمند ی ذاتاً ن   ی و برساخت اجتماع   ی انسان   ت ی شخص   ي ر ی گ شکل :  ده ی چک 

اند تا از خلال آموزش به وجود آمده   از ی ن   ن یهم   ن ی تأم   يدر واقع برا   ی آموزش   ي ها ستم ی و س 

 يِ گر ت ی . خصلت هدا د ی و کنترل نما   ت ی هدا   ی اهداف خاص ها و جامعه را در جهت  مداوم، انسان 

قدرت در جامعه است، چون    ي هاکانون   ي ترین وجوه آن برا از پرجاذبه   ی ک ی همواره    ش آموز 

  ن ی ا   ، ن ی منتقد   ي برا اما  د.  ن کن  و مهار   ت ی خود هدا   ل ی دهد تا جامعه را طبق م اجازه می   ها آن به  

 ي ا ي منشأ منازعات جد  ؛ لذا آید مسائل آموزش به حساب می   ن ی زتر ی برانگ از مسئله   ی ک ی   ی ژگ ی و 

جهت به آموزش   نی که از ا   ي نقد   ن یتر آن شده است. عمده   ي ناکارآمد   ا ی   ي در باب کارآمد 

ا  شده  به   ن ی وارد  آموزش  اگر  که  نشود   ی درست است  ن می   ، انجام  از  را  جامعه   يروها ی تواند 

 آموزش  یِخت ی رزوم ی ر   ي الگو سوق دهد.    یی را سوي استبداد و تمرکزگ نموده و به   ی تُه   اش ی ات ی ح 

فرانسه  معاصر    ن ی سی زی و متاف   فیلسوف دلوز،    ل یژ انۀ  ی پساساختارگرا  ي هاشه یکه متأثر از اند ـ  

حفظ    که ضمن   ند ی تدارك بب   ي آموزش، راهکار صۀ  ی نق   ن ی کند با توجه به ا تلاش می    ـ  است 

انق   ي کارآمد الگو    ن ی . ا د ی نما   بخش یی رها به خصلت    ل ی آن را تبد   ي ادسازی آموزش، خصلت 

خواهد    اد ی و ضدانق   بخش یی خلاقانه، رها ،  انجام شود   ک ی زومات ی ر   شکل به آموزش اگر    است   ی مدع 

 ییالگو   ن توا که چگونه می  با اتکا به آراي دلوز توضیح دهد کند رو تلاش می  ش ی . مقاله پ بود 

  .ارائه کرد براي آموزش  خلاقانه    ار ی حال بس   ن ی و در ع   ز ی مرکزگر خت،  ی رزوم ی ر 
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  مقدمه 

قدرتمند و سازندۀ  ت،  ی پراهم   ی ها ده ی ا   ن یتر ی م ی از قد   ی ک ی نهفته در پشت آموزش  دۀ  ی ا 

حکومت و  دۀ  ی ا اندازۀ  کم به که دست   ای ه د ی ا   ، آید به شمار می   ی و فرهنگ بشر   خ ی تار 

 شهر دولت   ا ی   س یپول ،  یخ ی تار   ث ی دارد. از ح   ی قدرت، قدمت، توان و اثرگذار   س ی تأس 

 بار   ن ی چرا که نخست   ، است   خ ی در دلِ تار ده  ی ا   ن ی درآمدن ا   ش ی از به نما   ی نمونۀ بارز ونان  ی 

  ی ند ی فرا عنوان  ) به ی گرآموز ی و د   ی بود که آموزش (اعم از خودآموز   ونان یشهر  در دولت 

آموزش،  ).  ١٨، ص ١٣٩٦  ن ی و لو   تندن ی (کر   شد   ی و عمل   ی پرداز ده ی العمر ا مادام سازنده و  

  ی اسی و پروراندن انسان س   است ی آغاز عمیقاً معطوف به س   همان  ازونان،  یشهر  در دولت 

است.   ی اس ی انسان ذاتاً موجود س   وضوح اعلام کرد که ارسطو به   یی شد. تا جا   ی گذار ه ی پا 

 بود   ی از نظر ارسطو، البته فقط در حد استعداد و بالقوگ   ، انسان   ی اس ی سرشتِ ذاتاً س   ن ی ا 

  ت ی به فعل   ل ی حاکم، تبد   ی اس ی با نظام س   ی آموزش در هماهنگ   یانج ی م به   ی ست ی با ی که م 

  :سد ی نو ی صراحت م به   باره دراین شود. ارسطو  

 ، شهروندان با شکل حکومت خود هماهنگ نباشد  یو نهاد زندگ  وه یش  اگر

  ی ز یبه پش  ، باشد   ده ی رس   ب ی مردم به تصو  ی اتفاق آرا هرچند به   ، ن ی قوان   ن ی بهتر 

  دمکراسی   ن ی مطابق قوان   د ی است مردم با   دمکراسی . پس حکومت اگر  ارزد ی نم 

  ز ی را حکومت ن ی . ز ی گارش ی اصول ال   ی است از رو   ی ارش یگ و اگر ال   ابند ی پرورش  

 دچار شود. پروراندن   ی ختگ ی افسارگس   و   ی بندوبار ی ب   ب ی مانند فرد به ع چه بسا  

بلکه    ، ست ی ن عوام    ا ی خرسندکردن خواص    ی برا   ی مردم بر وفق قانون اساس 

آن حکومت  خواه    ، است   ش ی از حکومت خو   ی تواناکردن مردم به نگهدار   ی برا 

    ) ٢٠پنجم، بند    تاب ، ک ١٣٨٧(ارسطو    . دمکراسی باشد و خواه    ی گارش ی ال 

به    دن ی بخش ت ی فعل   ان ی ونان یدر نظر    ی آموزش   ستم ی س ژۀ  ی بود که کارو  ه ی پا   ن ی بر هم 

مطابق   ی انسان  استکمالِ نفس  : قلمداد شد  ی نفس انسان  و استکمال  ی ذاتِ بالقوۀ آدم 

مکلف   ی ونان ی هر شهروند  ،  اساس   ن ی ا   . بر ی شهروند  ن ی و قوان   یاس ی س   ی با اصول زندگ 

 ای   س ی پول   ی برا   تر مهم خانواده، دوستان و از همه    ی که برا   برساند   ی گاه جای   بود خود را به 

 نخواهی خواهی   گاه ی جا   ن ی ا به    دن ی . رس د ی موهبت و افتخار به حساب آ   ک ی شهر،  دولت 

  ی مبنا   بر   ستن ی موردقبول جامعه و ز   یاخلاق  ی ها لت ی ها، فض بود که آرمان   ن ی مستلزم ا 

مشتمل بود بر آموختن هنرها، فلسفه،   ها آموزش   ن ی . ارد ی ها را در خلال آموزش فرابگ آن 

، ی جنگ ،  ی ورزش   ی ها و کسب مهارت   ات ی اض ی علم و ر خ،  ی تار ،  ی و سخنور   ان ی فن ب 
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پرورش منش اخلاق  یاسیو س  ی اجتماع،  ینی آداب د  یریفراگ   کسب   ق ی از طر   یو 

    ). ١٨، ص ١٣٩٦  ن ی و لو   تندن ی کر (  ی اخلاق   ل یو طرد رذا   ل ی فضا 

و از ملزومات   است ی ها همزاد س انسان   ت ی تربدۀ  ی آموزش و ا   ، تر روشن عبارت  به 

که س   ی بشر است. آدم   ی اس ی س   ی زندگ  آموزش هم هست.    ازمند ی است ن   ی اس ی تا آنجا 

عبارت است از    ی . آموزش رسم ی رسم ر ی باشد و هم غ   ی تواند هم رسم آموزش می   ن ی ا 

شود. اطلاق می   ی که به آن، نظام آموزش   ی ن ی و مدارس د   ها تب، دانشگاه ا آموزش در مک 

ارائه    ی آموزش شود که خارج از نظام  هایی گفته می های غیررسمی به تمام آموزش آموزش 

، ی مجاز   ها، صفحات خانواده، جامعه، رسانه ط،  ی مح   ق ی مثل آموزش از طر ،  گردد می 

 ها کورس ،  ی ن ی مساجد و مدارس د   ی غ ی تبل   ی کتاب، کتابخانه، نهادها ،  ات ینشر ون،  ی ز ی تلو 

  .  ی و هنر   ی ورزش   ی ها کلوب ،  ی و آموزش   ی و مراکز فرهنگ 

هرچند   ، است   ی ناظر به آموزش رسم   شتر ی آن است ب   ان ی درصدد ب حاضر  آنچه مقاله  

ن آموزش   گاه  را  غیررسمی  برمی   ز ی های  نظام در  آموزش گیرد.  پ،  یهای  بدو   یش دا ی از 

 ان ی م   ن ی شده که در ا   ی فراوان   ی ها ی س ی بشر، دچار دگرد   ی خ ی تحولات تار   ی پا به پا تاکنون  

شاهد ظهور   ، عصر مدرن   خود را در جهان مدرن از سر گذرانده است. در   تحول ین  تر مهم 

نو و   ی ها که هرکدام افق   م ی هست ی  متعدد   ت ی و ترب  می تعل   ی ها و فلسفه  ی ها آموزش نظام 

  آموزش گشوده است. مسئلۀ    ی را فرارو   ی فرد منحصربه 

  ی ها ان یآموزش است که از دل جر   ۀ به مسئل   ی انتقاد انداز  ها چشم افق   ن ی از ا   ی ک ی 

برکش   یِفکر  نما   ده ی عمدتاً پساساختارگرا سر  ژ دۀ  ین و  (   ل یآن،  )،  ١٩٩٥ ــ١٩٢٥دلوز 

را    اش ی پژوهش   ی از کارها   ی معاصر فرانسه است. دلوز بخش   ن ی س ی ز ی متاف فیلسوف و  

خود نشان   آثار نمود. او در    ی فرهنگ و تمدن بشر   ی های فکر بنیان   ی وقف نقد و بررس 

 یجو و ضدزندگ سلطه لاگر،  ی گرا، است شدت جزم به   ی داد که فرهنگ غالب در جهان کنون

زندگ  یاگونه به  ،است به  یکه  همواره  نااند  شدهفراداده   یهاارزش   یپا  را    ده یش یو 

شدن  نه ی نهاد   ل ی ترین دل عمده   ). ١٨ص   ، ١٣٩٦  کند. (دلوز می   ی ساخته و قربان   ارزش ی ب 

سوزِ آموزش  ی و زندگ   ادساز ی انق   ی ها از الگوها انسان   ی رو ی از نظر او پ   ز ی ن   ت ی وضع   ن ی ا 

  استِی عنوان محمل س تفکر و آموزش به   یوارگدرخت   ی زعم دلوز، الگو و تفکر است. به 

فرهنگ    انه ی را گ و جزم   ی غیرانتقاد   ت ی وضع   افتنی شکل    ند ی در فرا   اول ف ی سلطه متهم رد 

متوهمانه و    ی ر ی گیرند که چگونه تصاو می   اد ی ها  الگو، انسان   ن ی ا ۀ  ی است. بر پا   ی بشر 

  ی جزم   ر ی ها را تصاو او آن ( در اذهان خود بسازند  دارها،  ی و پد   ا ی جهان، اش از    ی غیرانتقاد 
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را به    ی زندگ ،  ی تصورات متوهمانه و جزم   همان   ی و سپس بر مبنا   ) دهد می   نام   شه ی اند 

و   یزعم دلوز، نظام آموزش (اعم از رسم دهند. به می   سوق   ی رانگر ی و و   ی نابود رطۀ  و 

 اهداف   ، شه ی اند   ی جزم   ر ی تصاو   ن ی هم   ی بر مبنا ،  ی در جهان کنون   ی صورت کل غیررسمی)، به 

  یِوجود   ی روها ی تنها ن گیرد که نه ها در نظر می انسان   ی را برا   ی ا شده معین ش ی پ از   اتِی و غا 

  ی امکان رشد و پرورش استعدادها   بلکه ،  رسانند ی نم   یی نهفته در نهاد آنان را به شکوفا 

قرار    م ی تعل تحت   که ی  اکثر کسان جه،  ی کند. در نت دچار امتناع می   ز ی ها را ن پنهانِ انسان 

  شوند ی م   ی ز ی آن چ   شان ی وجود   ی روها ی ن   ی آموزش و برخلاف اقتضا   ی انج ی به م ،  گیرند می 

ن  نبا   ستند ی که  به هم   د ی و  پرورش  تنها انسان نه   ها نظام   ن ی ا   ، ل ی دل   ن ی بشوند.  آزاد  های 

کنند: سرکوب  می   ج ی و ترو   ل ی تحم   ز ی از سلطه و سرکوب را ن   ی دهند که همواره نوع نمی 

  بیان به .  کشند ی م   اد ی نحوۀ آموزش، اذهان و افراد را به انق   ه ی که بر پا   ای شده نرم و حساب 

را از    ش ی خو  ادساز ی نق و ا  ی معرفت   ی الگوها ، ی اس ی های س تر، ارباب قدرت و نظام روشن 

  ، هستند   ی و اقتصاد   ی اس ی که فاقد قدرت س   ی ها به کسان و رسانه   ی درس   ی ها برنامه   ق ی طر 

کنند. در واقع منابع قدرت در جامعه عناصر  می   ل ی تحم   رمحسوس ی شکل مستمر اما غ به 

جامعه کار    ی و خودپرور   ی خودشناس   ی ارتقا   ی در راستا   ی ست ی که با را  و دستگاه آموزش  

.  کشند ی جامعه را به بند م ق،  ی و از آن طر   نموده به ابزار سلطه و منبع قدرت    ل ی تبد   ، کند 

  ی کنترل   ای ه جامع کند،    د ی تول   ال ی و س   ا ی پو   ای جامعه   ه نک ی ا   ی جا آموزش به   این ترتیب، به  

  .  است   ی مدن   ی که تابع هژمون   سازد ی برم   ی نظارت   ا ی 

  ی ز ی از هرچ   ش یپ   ، و آزاد   ال ی س ا،  ی پو   ای ساختن جامعه   ی برا   ، دگاه ی د   ن ی بر اساس ا 

  ی آموزش در تمام اشکالش را مورد بازنگر   ی و روندها   ستم ی که س   م ی هست   ن ی ا   ازمند ی ن 

بده   ی و بازسنج  انه، ی گرا استبدادپرور و وحدت ک،  ی و هژمون   ی درخت   ی . الگوها م ی قرار 

 ی انسان   ی ها ی ژگ ی و فارغ از و  ی رواقع ی غ همانه،  تصورات متو  د ی و تول   ی که به بازساز 

از دور خارج شده    د ی با زند،  ی دامن م   ، شده ن یی تع ش ی ازپ   اتِی غا   ی جوامع هدف، بر مبنا 

  بدهد.    ی گرا و انتقاد کثرت بخش،  یی رها خت،  یر زوم ی ر   ی خود را به الگوها   ی و جا 

  و خشونت   ی ران ی قرن و   ک ی از    ش ی که ب   ی عنوان کشور افغانستان به   ، دگاه ی د   ن ی ا   طبق 

  ان ی قربان  ن یتر از شاخص   ی ک ی تواند  می  ، اشکالش تجربه کرده است ۀ در هم را   ار ی ع تمام 

که   یی ها دخالت   ،قلمداد شود  سوز ی زا و زندگ خشونت ک،  ی هژمون   یآموزش   ی ها دخالت 

 ی خاص شکل گرفته و زندگ   ی ها ی دئولوژ ی ا   ی رواقع ی متوهمانه و غ  ی ها ی پرداز ده ی ا   یۀ برپا 

 یتنها راه ممکن برا   رسدی نظر م   به کرده است.    ر ی وجوهش سرکوب و تحق   یرا در تمام 
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کردن آن نه ی و نهاد   ج ی و ترو   ی دفاع از آموزش انتقاد سوز،  ی زندگ   ت ی وضع این  از    یی رها 

سوز را ی زندگ   ی هاده ی توان اثرات گرانبار ا در جامعه است. چون با آموزش است که می 

  تلاش مقاله    ن ی در ا   ، ل ی دل   ن ی آن کاست. به هم   ی ار ب زیان   زان ی و از م   د ی به چالش کش 

  ل یژ   ی فلسف   ی ها شه ی بر اساس اند   ی آموزش با رویکرد انتقاد   د ی جد   یِشده است الگو 

  .  رد ی وجو قرار گ دلوز مورد جست 

  دلوز  ل ی از منظر ژ   � خت ی ر زوم یهای آموزش ر بنیان 

 ا ی آموزش    لسوف ی ف   نکه ی است تا ا   ن ی س یز ی متاف   ک ی   ، دلوز، بنا به اظهارات خودش  ل یژ 

مسئلۀ  گسترده،    ی شکل غیرمستقیم ول او، به   ی های فلسف ایده   وجود این، . با  ت ی و ترب   م ی تعل 

  ی خصوص را با چالش جد   ن ی سنتی در ا   ی ها دگاه یقرار داده و د   ر ی تأث آموزش را تحت 

شدن   ، ی ماندگار درون ک، ی زومات ی ر   شه ی اند شه، ی اند ی  جزم   ر ی و ا مواجه ساخته است. رد تص 

،  یی و تاگشا  نگیفولد،  ی هست   ن ی اد ی تفاوتِ بن شه،  ی اند انۀ  ی بازنما   ی رد الگو رورت،  ی ص   ا ی 

 ی بازقلمروگذار ،  یی شدن، قلمروزدا ت ی اقل سم،  ی کتو ی و سوبژ   ته ی رد دوآل ،  ی د ی زوئ ی اسک   لی م 

بازتاب و    ی دلوز هستند که ها ده ی و ا   م ی از مفاه   ی تجربه بخش   ی واقع   ط ی شرا   ن ی و تکو 

ا مختلف علوم و فنون داشته   ی ها گسترده در حوزه   رات ی تأث  ین  تر مهم   نجا ی اند. ما در 

  ی الگو   س ی تأس زمینۀ  آموزش کاربرد داشته باشد و  فلسفۀ  تواند در  را که می   ی دلوز   م ی مفاه 

  .  کنیم بررسی می   ، ند ی آموزش را تدارک بب   د ی جد 

  شه ی اند   ی جزم   ر ی رد تصاو ـ  1

در تفکر    شه» ی اند   ر ی «تصو   ل ی و تحل   ن یی نقطۀ شروع تب   ن یورود به جهان دلوز، بهتر   ی برا 

  ی ست ی از چ   ی نظام فلسف   ک ی است که    ی برداشت   شه ی اند   ر ی دلوز از تصو   منظور اوست.  

  شه ی اند   ری تصو گر،  ی عبارت د کند. به آمدن آن ارائه می   د ی گیری و پد شکل   ند ی فرا و    شه ی اند 

: چه باشد آنچه خوانندش  ی دگر ی پرسش ها   همان   جز پاسخ به ست  ی ن   ی ز ی در نظر دلوز چ 

از    ی ر ی تصو   ، شود تفکر داده می   ی پرسش از معنا به    یهر بار که پاسخ ن،  ی تفکر؟ بنابرا 

می   دیتول  شهیاند ارائه  تمام  یریتصو  ،گرددو  لایه   یکه  زواسطوح،  و    پنهان   یایها 

های مضمر  انگاشته مفروضات و پیش   یۀ آن بر پا   ی اب ی شکل   ند ی و فرا   شه ی اند   یفلسف شا ی پ 

های  توانند به تعداد نظام می   رها ی صو ت   ن ی ). ا ٤٧، ص ١٣٨٧  تون ی کند (پ را بازگو می 

  نظام   هر   نکه ی چه ا   ، معاصر، متعدد و متکثر باشند دورۀ  تا    ونان ی از عهد  ،  ی پرشمار فلسف 

  شه ی از اند   ی و برداشت خاص  ی فلسف شا ی مفروضات پ ها،  پنداشت ش ی از زهدانِ پ   ی فلسف 

  رود. می   ش ی کند و به پرشد می ،  یابدتولد می ،  ی به هست   ستن یاز نگر   ای ه ژ یو افق و 



  آموزش مدنی   ۀ ژ ی و ،  ١٣٩٩  بهار و تابستان ،  ١۴و    ١٣  ۀ شمار ،  چهارم   پایدیا، سال   ٢۴٢

 

غرب تا حال حاضر،   ی ک یز ی سنّت متاف   ی را از ابتدا   شه ی اند   ر ی تمام تصاو   دلوز اما  

  ی بند دسته   ی به دو سنخ کل ها،  آن   در   ی ر ی های مشترکِ قابل ردگ عناصر و مؤلفه   ی بر مبنا 

طرۀ  یس معتقد استدلوز   . ه ش ی اند   یِانتقاد   ر ی تصو )  ٢( ؛  شه ی اند   یجزم   ر ی تصو )  ١(   کند: می 

  شه ی بر اند   ی اد یز   ی ها ت ی محدود   موجب شده است که بر اذهان    شه ی اند  ی جزم  ریواتص

  شه ی و عدم تحرک اند   یی ستا ی نوبۀ خود موجب ا به   ها ت ی محدود   ن ی ا   ل ی شود. تحم   ل ی تحم 

راه    ی است. لذا برا   ده ی گرد   رونده ش ی پ   م ی و خلق مفاه   د ی آن در تول   ی ناتوان   جه ی و درنت 

  ی ست ی با شه،  ی از اند   ی د ی جد   ر ی و تفکر و خلق و ابداع تصو   شه ی اند   ن ی دوبارۀ ماش   نانداخت 

آن دست زد.   کال ی نقد راد   ق یاز طر   شه ی اند   یجزم   ر ی تصو   ی ساز ران ی و و   ب یابتدا به تخر 

  ی عن ی   ، اثرش   ن یگرفته تا آخر   و فلسفه   چه ی ن او، در سرتاسر آثارش، از    ل ی دل   ن ی به هم 

  دهد. قرار می   ی مورد نقاد   داًی را شد   شه ی اند   ی جزم   ر ی تصو   ، ست؟ ی فلسفه چ 

  شه ی موجب رکود اند   حد   ن ی تا ا از نگاه دلوز  که    ست ی چ   شه ی اند   ی جزم   ر ی تصو   ن ی ا   اما 

از زبان    ماًی پرسش را مستق   ن ی بهتر باشد پاسخ ا   د ی امتناع آن شده است؟ شا   ی و حت 

  :گویدباب سخن می   ن ی ، در ا و فلسفه   چه ی ن بار، در کتاب    ن ی . او نخست م ی خودِ دلوز بشنو 

که   ند یگو ی ) به ما م ١(   شود: آشکار می   ی در سه تز اساس  شه ی اند   ی جزم   ر ی تصو 

متفکر).    یی جو قت ی است (حق   قت ی متفکر بماهو متفکر دوستدار و خواهان حق 

  ی صور   ث ی را در تصرف دارد؛ لااقل از ح   قت ی تفکر بماهو تفکر حق   ند ی گو ی م 

 ند ی گو ی بودن مفهوم). م   ی ن یش ی پ ده،  ی بودن ا   ی است (فطر   قت ی حق   ۀ دربردارند 

است    ی قط کاف ف   قت ی با حق   دن ی ش ی اند   ی قوه است. برا   ک ی   ی ع ی تفکر کاربرد طب 

  ن ی ب   م یعقل سل   ۀ ان ی مساو   می تقس شه،  ی درستکار اند   عتِی (طب   می ش ی ند ی ب   قتاً ی حق 

منتها به   م ی ا منحرف شده  قت ی که از حق  ند ی گو ی به ما م  ن ی همچن  ) ٢(   همگان). 

  ). از آنجا که ما ی حسان  ی ها با آن (بدن، شورها، کشش   گانه ی ب   ی روها ی دستِ ن 

  قت ی باطل را با حق م،  ی شو ی دچار اشتباه م   ، م ی ستی ن   شمند ی صرفاً اند   ی موجودات 

  داشتن  ، دن ی ش ی درست اند   ی که برا   ند ی گو ی ) سرانجام، به ما م ٣(   . م ی ر ی گ ی اشتباه م 

که با استفاده  ی صناعت است، اما صناعت   ک ی است. روش  ی روش کاف  ک ی 

  عتِ یکه با استفاده از آن از طب   ی صناعت م،  ی شو ی م   ک ی تفکر نزد   عتِی از آن به طب 

 ۀ کنندع ی کنندۀ ما و ضا را که سرگردان   گانه ی ب   ی روها ی و اثر ن   م ی کن ی م   ی رو ی تفکر پ

کنیم. با کاربرد  کنیم. با استفاده از روش، اشتباه را دفع می می   ی تفکر است خنث 

  روِ دهند: روش ما را وارد قلم خود را از دست می   تِی روش، زمان و مکان اهم 

    ) ١٨٤ص   ، ١٣٩٤(دلوز    . کند ها معتبر است می ها و مکان در همۀ زمان آنچه  
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مارسل کتاب    ، آوردمی   ان ی سخن به م   ه ش ی اند   ی جزم  ر ی که دلوز از تصو   یی جا   ن ی دوم 

  :گوید است. او می   ها پروست و نشانه 

گیرد که روح بماهو روح و متفکر  فرض می   ی طور اراد به   ش ی شاپ ی پ   لسوف ی ف 

طور  بوده و خواستار آن است. او به   قت ی عنوان متفکر، دوستدارِ حق و حق به 

،  فرض پیش   ن ی بر اساس هم   ی است. و   قت ی حق و حق   ی وجو در جست   ی ع ی طب 

  ا خود ر   ی وجو شود و تمام جست خود قائل می   ی را از قبل برا   دن یش ی اند   ۀ اراد 

  ن ی از هم   ز ی نهد و روش فلسفه ن شده بنا می ده ی ش ی اند ش ی پ از   ی م ی بر اساس تصم 

می   م ی تصم  چن نشئت  در  برخ   ی ط ی شرا   ن ی گیرد:  جست   ی از    ی وجو جهات 

  ش ی از پ   ی م ی است تا تصم   ی کاف   را ی و آسان خواهد بود. ز   ی ع ی طب   ار ی بس   قت ی حق 

باشد    ته وجود داش   ی رون ی ب   رات ی ممانعت از تأث   ی مد برا آ کار   ی گرفته شود و روش 

خود منحرف ساخته و باطل را    ی اصل   ر ی ها تفکر را از مس تا اجازه ندهد آن 

    ) ١٣٨ص ،  ١٣٨٩(دلوز    . د ی جای حق القا نما به 

 پردازد. می   شه ی اند   ی جذم   ر ی تصو   ف ی کم و ک   ان ی تر به ب مفصل   ، تفاوت و تکرار در  دلوز،  اما  

کند که اختصاص به فلسفۀ  می   ی معرف   ی جزم   شه ی اند   ی را برا   یی ها مؤلفه در آنجا    ی و 

شامل را    ی های فلسف از نظام   ی ار ی تواند بس می   ی اد ی ها تا حد ز مؤلفه   ن ی ندارد. ا   ی خاص

  ی گذار نام   شه ی اند   رمصرح ی اما غ   ی های کل فرض عنوان پیش ها را به مؤلفه   ن ی . او ا شود 

  . رانده است   ش ی را به پ   ی های فلسف نظام   ، فلسفه   خ ی کند که در امتداد تار می 

از ما بخواهد در مورد   لسوف ی که ف  ست ی هایی ن در فلسفه، گزاره  ها فرض پیش 

مانند می   ی هایی هستند که مضمر باق گزاره   ن ی بلکه مضام م،  ی آن با او موافق باش 

به طر  تا وقت می   ده ی فهم   ی پیشافلسف   ی ق ی و    ی ر ی تصو   ر ی اس   شه ی اند   ی شوند... 

فلسفه با ابژه    ا ی آ «   که پرسش    ن ی ا ،  کند را مقرر می   ز ی همه چ   ش ی شاپ ی است که پ 

  ی چندان   ت ی اهم   » موجود؟   ا ی شود  با وجود آغاز می   ؟ سوژه   ا ی شود  شروع می 

    ) ١٣٠، ص ١٩٨٤. (دلوز  ندارد 

از افلاطون گرفته تا دکارت، کانت و هگل،  ، ی های فلسف نظام  یدلوز، تمام  زعم به 

بهتر،    ر ی تعب به   ا ی ها  مؤلفه   ن ی دارند. ا   ی ها را در خود منطو مؤلفه   ن ی از ا   ی گوناگون اشکال  

پ  اند   ی کل   ر ی تصو   ک ی رفته  هم روی ،  ی ن ی ش ی مفروضاتِ  برساخته   یجزم   شه ی از  اند. را 

جو کار، مصلحت محافظه   ی تفکر ،  ی شناس لحاظ سنخ به دلوز،  طبق نظر    ، ی جزم   شه ی اند 

 ، کند می   ل ی تبد   ی با زندگ  گانه ی و ب   ی انتزاع ،  یرا به امر کل قت  ی پذیر است که حق و سازش 

  ی روها ی و ن   شه ی اند   انِی م   ، دهدی نم   ی سازند مجال را می   شه ی که اند   ی ا ی واقع   یی روها ی به ن 
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 قتی با آنچه از استلزامات حق   قت ی حق   . به این ترتیب، تواند ی برقرار نم   ی ملزوم آن نسبت 

  ماند.  می   نسبت ی ب   ، است 

  ک ی منزلۀ  به   ی ق ی است که امر حق   ای ه و ی ش شه  ی اند   رِی نکته در تصو   ن ی تر ب ی ج ع 

 چ ی ه  سازند ی را م   شه ی که اند   ی ا ی واقع   ی روها ی شود. به ن درک می   ی انتزاع   یکل 

  شه ی در مقام اند  شه ی که اند   ی ا ی واقع   ی روها ی و ن   شه ی اند   انِی م کنند،  ی نم   ی ا اشاره 

و آنچه    ی ق ی حق   امر   ان ی گاه مکند. هیچ برقرار نمی   ی نسبت   چ یهاست ه مستلزم آن 

    ) ١٨٤، ص ١٣٩٤  ز (دلو   . کنند ی برقرار نم   ی نسبت   ، مستلزم آن است   ی ق ی امرحق 

  شه ی از اند  رون ی ب  ی ز ی هرگز بر چ  اش ی جزم  ر ی در تصو  شه ی اند  ی روها ی دلوز، ن  باور به 

  ی امر پنهان  چ ی تصاحب کند. ه  ، تواند ی خارج از تفکر را نم  ی امر  چ ی و ه  شود ی نم  ره ی چ 

  ی لا ی است   رِ یز   شه ی صرفاً بدان جهت است که اند   همه   ن ی تواند آشکار کند ا نمی   ز ی را ن 

  ).  ١٨٦ص   ، ١٣٩٤  واکنشگر است (دلوز   ی روها ی ن 
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  ک ی زومات ی شود که ر اطلاق می   شه ی از نظر دلوز، به آن سنخ از اند   ، شه ی اند   د ی جد   ر ی تصو 

  است که ای  ه ش ی چگونه اند   ک ی زومات ی ر شۀ  ی اند   باشد. اما   ) Rhizomatic(   خت ی ر زوم ی ر   ا ی 

اصطلاح    ک ی ک  ی زومات ی ر شۀ  ی اند   د؟ ی ابداع نما   شه ی اند   ر ی تصو   ی برا   ه تاز   ی ی الگو تواند  می 

 توان آن نمی   ی برا   ای ه سابق   چ ی گذشته ه   یک ی ز ی متاف   ی ها که در سنت   ت اس   ی منحصراً دلوز 

، ی شناس ست ی وام گرفته است. در ز   ی شناس ست یاصطلاح را از ز   ن ی کرد. دلوز ا   دا ی پ 

رشدِ درخت،   ی برخلاف الگو  و آن رشد و نم   ی شود که الگو گفته می   ی اه ی به گ   زوم ی ر 

شکل کاملا در سطح به   ز ی ن  ی و گاه  ن ی رزم ی عمدتاً در ز زوم ی و در سطح است. ر  ی جانب 

دواند. سر می   ی اش در خاک قرار گرفته و به هر سو کند. ساقه رشد می   ی و نه عمود   ی افق 

بلکه  خشکد،  ی رود و نه م می   ن ی اش، نه از ب از ساقه   ی فاسدشدنِ بخش   ا ی شدن  با قطع 

دهد. مختلف به رشد و گسترشش ادامه می   ی ها کند و در جهت می   جادی تازه ا   ی ها جوانه 

به نقط می   زوم ی ر   ۀ هر نقط  برا   یِرها ی بخورد و مس   وند ی پ  گر ی د   ۀ تواند  گسترش    ی تازۀ 

مارچوبه ل،  ی زنجف ،  ی ن ی زم ب ی مثل س   ی ا ی خوراک  اهان یگ ،  یی ا یدر   ی ها کند. جلبگ   جاد ی ا 

 و جونز  تن (سا اند  ی زوم ی ر   اهان ی از نوع گ   گر ی د   ی ها و علف  اهان ی از گ   گر ی د   ی ار ی و بس 

به   ل ی را وارد فلسفه نموده و آن را تبد  ی ست یاصطلاح ز  ن ی ا  اما دلوز ). ٢٣، ص ١٣٩٥

 ، ک ی زومات ی ر شۀ  ی. اند ک ی زومات ی ر شۀ  ی کند: اند می   شه ی اند   ی و الگو   ی ترم مفهوم   ک ی 

تفکر    یمراتب و سلسه   ی درخت   ی و عبور از الگو   ی است که با تخط   ای شه ی زعم دلوز، اند به 



 ٢۴۵  دلوز   ل یژ   ۀ فلسف   ی آموزش بر مبنا   یخت ی ر زوم ی ر   ی الگو 

 

جهان غرب مسلط بوده است)،    ی فکر   ی و ارسطو تاکنون بر فضا   افلاطون (که از زمان  

  زعم به .  ا ی و پو   ال ی متکثر، ذاتاً س ،  یافق   شه ی : اند گذارد ی م   ان ی را بن   شه ی از اند   ی گر ی گونۀ د 

 ، باشدی استوار م   ی طول  یگان ی و پا   ی روابط عل ۀ  ی که بر پا   ه ش ی اند   ی درخت   ی دلوز، الگو 

است: معقول و محسوس، علت و معلول، واحد   ها یی دوتا   م ی و رژ   ت ی حامل منطق ثنو 

 ک ی زومات ی ر   ی . اما الگو ره ی ها، زن و مرد، غرب و شرق و غ ما و آن ،  ی گر ی من و د ر،  ی و کث 

به جزء   د ی با می تواند و  می   زوم ی منطق کثرت است. هر جزء از ر شه  ی اند   د ی جد   ر ی تصو   ا ی 

به  است که به   ی مراتب سلسله   ی الگو   ی درخت   ی متصل شود. الگو   ی گر ی د  نوبۀ خود منجر 

اجزا، بذر،    ن ی ها ب رجحان نقاط بر خطوط، حفظ نظم نسبت ،  ی مراتب سلسله شۀ  ی اند   ی نوع 

  ی مراتب سلسله   یِبدل به الگو   تواند ی هرگز نم زوم  ی . اما ر شود ... می ها و تنه، برگ شه،  ی ر 

کثرت، تول   زوم ی ر   را یشود، ز  ناهمگون سروکار   ی جزا تفاوت و اتصالات ا  د ی تول د،  ی با 

  ی زوم ی . هر نقطۀ ر ی ان ی دارد و نه پا   ی راه است، چون نه آغاز ۀ  ان ی همواره در م   زوم ی دارد. ر 

  د ی اتصال جد   ک یآغازگر    ، رد ی اتصال قرار گ   ک ی   بخش ان ی تواند پا اندازه که می   همان 

   حدوحصر است. ی و ب   ی امتناه یک ن زومات ی امر ر  ، رو تواند قلمداد شود. ازاین می   ز ی ن 

  توصیفی توانند  و اعتراضات زیرزمینی می   ی اس ی س   ی ها جنبش نترنت،  ی ها، ا نقب 

کنند   ه ب   تنیده های درهم مثابۀ شبکه به   زوم ی از ر   ی انضمام  ارائه  از  چنان   ، ما  که برعکس 

 یت ی اگر قدرت حما   ویژه به   ، ها بهره گرفتجنبش   ن ی راه انداختن ا   ی برا توان  می   ز ی ن   زوم ی ر 

، بدان افزوده شود. بنابراین   ز ی ن   ،خت ی ر زوم ی تماماً ر   ای ه د ی پد   عنوان به نترنت،  ی ا   ه شبک 

کنترلی که  منعطف و غیرقابل رونده،  ش ی پ ،  ای ساخت شبکه   ل ی دل به   ک ی زومات ی تفکر ر 

  آموزش. حوزۀ  گوناگونی به کار گرفته شود که از آن جمله است    ی ها تواند در حوزه دارد می 
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 یماندگار درون   ی ژگی و  ، کند می ارائه    شه ی که دلوز از اند   ی د ی جد   ر ی تصو   ی ها ی ژگی از و   ی ک ی 

 )Immanence  ( کند.  می   ی معرف   ماندگار درون   ای حه مثابۀ صف را به   ی ست. او تفکر واقع ا

،  ها بسته از هم   ی ماندگار عبارت است از نظام صفحۀ درون   ک ی مثابۀ  به   شه ی اند   ر ی تصو 

و هم کاربستن و هم    شه ی اند   ی زمان هم معنا که هم   ی نظام .  ها ی ر ی گ و جهت   ها ک ی نام ی د 

گونه  همان    ). ٥٥ص ،  ١٣٩٤  ی کند (دلوز و گتار می   ی را همپوشان   شه ی اند   ی ر ی گ جهت 

 ی مفروضات   ، شه ی اند   یعبارت است از مفروضات پیشافلسف   شه ی اند   ر ی تصو   تر گفتیم، پیش که  

 ری دارند. در تصو   از ی ها ن به آن   شه ی شروع کردن کار تفکر، هم   ی برا   ی ا شه ی که هر اند 

عنوان مفروض  تحت   ی ز ی با چ   ز ی ماندگار ن عنوان صفحۀ درون به   شه ی اند   ا ی   شه ی اند   د ی جد 
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شدنِ    ی که مانع از جزم   ی مفروض  ، گر ی از سنخ د   ی منتها مفروض   ، م ی مواجه   ی پیشافلسف 

است    ی ز ی چگونه چ   ی ماندگار درون   ن ی . اما ا ی ماندگار شود: مفروض درون می   شه ی اند 

  ی ماندگار درون ،  ان ی ب   ن یتر قلمداد شود؟ در ساده   شه یاز اند   دی جد   ی ر یتواند تصو که می 

 ا ی حدود اش   ن یی را در تع   ی مراتب شود که هرگونه نظم سلسله گفته می   شه ی از اند   یی به الگو 

کند نمی   ی و انتزاع   ی را وابستۀ امور کل  ی امر   چ ی کند. ه می   ی طرد و نف  تشان ی هو   انی و ب 

را بر    ز ی بلکه همه چ ،  کند قضاوت نمی و    ی آن داور   رونی از ب   ی دار ی پد   چ ی و در مورد ه 

  ر ی و تفس   ن یی از روابط متقابل تب   ی ا در شبکه   ز ی خود آن چ   ی ها و نسبت   روها ی ن   ی مبنا 

ن  ی دهد. بد می   ار قر ی مورد بررس   اش ی را بر اساس نحوۀ خاص وجود   ز ی همه چ کند.  می 

  ن یی ها تب آن   رون ی ب  را از دارها  ی و پد   ا ی که اش   ی ا شناسانه ی هست   ی تمام الگوها   ، جهت

  . شود نهفته و بالفعل خودشان بسنده می ی  روها ی و فقط به ن  رود می کنار    ، کنند می 

  د ی اقتباس کرده و آن را با بازتول   ا نوز ی اسپ فلسفۀ  را از    ی ماندگار مفهوم درون دلوز  

سه مسئلۀ به    نوزا ی اسپ   یکند. او در نظام فلسف خود می   شه ی به جوهر اند   ل ی مجددش تبد 

 ان ی شود: ب می   د ی تول  ی ماندگار درون دۀ  ی ها ا کند که از دل آن می   یی هم مرتبط را شناسا 

  وجود.   ی و اشتراک معنو   ی هست   ت ی وجود)، عل   ی (تجل 

  ی بر مبنا ر،  ی پذو آموزش   ر ی است که فراگ   ن ی در امر آموزش ا   ی ماندگار درون دۀ  ی ا   اثر 

شکل گرفته    اش ی حالات خاص وجود   برحسب خود که    ی های دروناستعدادها و قابلیت 

  ات ی نه آنکه بر اساس اهداف و غا   ، ند ی آموزش بب   ، خودش را دارد   ی خاص   ی مند خ ی و تار 

وجود   ی که اقتضا بدل به چیزی گردد  شود و    ل ی و تحم   ن ی تلق   شده ن ی مع ش ی و ازپ  ه فراداد 

  ن ی تکو   ط ی به خود و به شرا   قائم آموزش همواره    ، منظر   ن ی . از ا ست ی ن   اش ی خمند ی و تار 

گونه  . لذا در این اش ی واقع  ط ی از شرا   رون ی ب   ات ی نه وابسته به انتزاع   ، خودش است   ی واقع 

اساس آموزش را که    م ی مواجه   ور مح و متعلم   ک ی ت دمکرا آموزش    ای ه آموزش، ما با گون 

  د.  رگذا اش می وجودی   ی ها ی بر نهفتگ 
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مفهوم را   ن ی در تفکر دلوز است. او ا   ی اصل   م ی از مفاه   گر ی د   ی ک ی   ) Differenceت ( تفاو 

در  مفهوم    ن ی به دست آورد. ا   ، ن داشت و برگس   ی هانر فلسفۀ  که از    ی خوانش جۀ  ی در نت 

مفهوم   ، . از نظر دلوز فت های پساساختارگرا قرار گردر رأس هرم گفتمان فلسفه   ادامه 

  . ) ٢٨، ص ١٣٩٢است (هارت    ی مطلقاً وجود   ی بلکه مفهوم   ی،ماهو   یتفاوت نه مفهوم 

  ی ت ی ال ی س   ، کند می   ان ی را ب   ی هست   ی واقع   ت ی ال ی و س   یی ا ی است که پو   ی ز ی چ   همان   تفاوت
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که دلوز در خوانشش    ی تفاوت   ن ی کند. بنابرا می   زمانمند را    ی و هست   در زمان دارد   شه ی که ر 

.  ی مکان  بعد به اشاره دارد نه  ی هست  یبه بعد زمان  ، دهدبرگسون به دست می فلسفۀ از 

  م؟ ی تصور کن   ، است   خود به ی و متک   ی درون   کسره ی را که    ی تفاوت   ن ی چن   م ی توان ما چگونه می 

را شناسا  تفاوت  از  برگسون دو سنخ  آثار  در  بر   ی ک ی   : کند می   یی دلوز  مقدم  تفاوت 

 ی فی و ک   ی اشتداد ،  ی را تفاوت نوع   ی اول  ؛ ی همان ن ی بر ا   ع و دوم تفاوت متفر   ی همان ن ی ا 

  ی.و کم   ی را تفاوت در درجه، امتداد   ی نامد و دوم می 

تفاوت   امر دارد:  منظر  دو  تفاوت  اما  است.  تفاوت  و    یهامطلق  درجه 

  ی ماهو   ی ها ت تفاو   ی توان مشاهده کرد که وقت می   ن ی . بنابرا ی ماهو   ی ها تفاوت 

  ن ی خودِ علم ما را به مشاهده جهان از هم  ی وقت م،  یفهم را می   زها ی چ   ن ی ساده ب 

  ) ٥٥، ص ١٣٩٣(دلوز    . م ی امر مطلق هست   ی بار درونِ نوع   گر ی د ،  کند دعوت می   چه ی در 

 ی عن ی   ؛ شود   دهی فهم   ز ی دو چ   ن ی همچون تفاوتِ ب   د ی نبا   ی تفاوت برگسون   ، ن ی بنابرا 

متفاوت شود،  زها ی چ  گر ی از د  ز ی باشد و سپس آن چ  ی ز ی که در ابتدا چ  ست ی گونه ن این 

تفاوت وجود ندارد.   ی ورا   ی ز ی معنا که چ   ن ی به ا   ، است   ی اصل اول  نجای بلکه تفاوت در ا 

  هرچه هست تفاوت است. 

فلسفه    خ ی تفاوت در تار   ی برا   ه چهارگان   ی های صورت   تفاوت و تکرار در کتاب  دلوز،  

  ورد گاه م هیچ   ی ف ی و ک   ی اشتداد   ی ها تفاوت اند  کند که باعث شده می   ی و معرف   یی شناسا 

  ن ی ا   دهد، می به دست    وس ی رفور و درخت ف   نش ی که از چ   ی ل ی . او طبق تحل رد ی توجه قرار نگ 

درخت، تفاوت به چهار سبک خودش    ن ی ا   ن یی پا   ا کند. از بالا ت می   ن یی چهار صورت را تب 

گیرد. نخست در قالب فصل؛ قرار می   ی همان ن ی ا   ک ی   ل ی اما هر بار ذ ،  دهد را نشان می 

تفاوت و کثرت   نی. اما اسازدینوع را م  ،جنس   می است که با تقس  یفصل تفاوت

  ی ز ی در واقع چ   نجا ی جنس است. تفاوت در ا   ی همان ن یتابع وحدت و ا   آمده از آنحاصل

 ؛ کند می   دا ی پ   ل ی مثابۀ محمول به تضاد تقل . تفاوت به ست ی مفهوم ن   ف ی در تعر   ی جز محمول 

. شوند ی که هر دو به جنس جوهر افزوده م   ی و غیرجسمان   ی مثلا تضاد دو فصل جسمان 

و تابع شباهت محسوس    ی نوع   یهمان ن ی مسبوق به وحدت و ا   ز ی نوع ن   ک ی تفاوت افراد  

تفاوت   : م ی شو ی رو م ه روب  ه ی با تفاوت اجناس عال  درخت ۀ نقط  ن یافراد است. در بالاتر 

. بر فراز مقولات مفهوم وجود قرار دارد. اما وجود جنس ی عرض ۀ  جوهر و نُه مقول   ان ی م 

توان از سنخ رابطۀ جنس و  نمی گانه را  رابطۀ مفهوم وجود با مقولات ده   ی عن ی   ؛ ست ی ن 

  شدن است که با افزوده   ی به حساب آورد. چون جنس مفهوم   ، آن قرار دارد   ل ی که ذ   ی انواع 
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با    د ی با   ، م یر ی . اگر وجود را جنس بگ شوند ی م   ل ی به انواع مختلف تبد   ، منوع   ی ها فصل 

 مه ی که به وجود ضم   یی ها فصل م،  ی گانه برس گوناگون به مقولات ده   ی ها شدنِ فصل افزوده 

 ها موجودند فصل   ن ی ا   ا ی پرسش که آ   ن ی پاسخ به ا در  . حال  آیند تا مقولات حاصل    د ون ش ی م 

که چگونه   م ی خور ی برم   مشکل   ن ی ا   ه ب   ، ستند ی موجود ن   م یی توان گفت؟ اگر بگو چه می   ، نه   ا ی 

 ،موجودند   م یی و اگر بگو   ؟ شود مقوله حاصل می   ک ی   ، شدن معدوم به موجودمه ی از ضم 

  ، هر فصل   ی برا   ،بوده است که وجود جنس است وجود   ن ی از آنجا که از آغاز فرض بر ا 

است که فصل فصل   از ی ن  ی گر ی جنس دوباره به فصل د  ن ی ا  ی ازا به  ، جنس خواهد بود 

در   ،بیترت  نیبد .داشتمشکل وجود خواهد    ن ی هم   ز ی فصل فصل ن   ی خواهد بود. برا 

از آنجا که    ن ی بنابرا   . میرسی گاه به مقولات نمهیچ   و  م یافتمی   نقطع یتسلسل لا یک  دام  

از سنخ تفاوت   یاجناس عال   ا ی مقولات    ان ی تفاوت م ست،  ی الاجناس ن وجود جنس 

واحد حمل   ی معنا خود به   ل ی بر انواع ذ   ی . هر مفهوم جنس ست ی جنس ن   ک ی انواع    ان ی م 

  ک ی به    ز ی ن   وان ی است که اسب؛ جماد و نبات و ح   وان ی معنا ح   همان   انسان به   . شود می 

واحد   ی معنا بر مقولات به   تواند ی نم   ، . اگر وجود جنس نباشداند ی معنا جوهر جسمان 

ا   ،حمل شود  اگر مشترک    ی عن ی نماند؛    ی باق   داتموجو   ان ی م   ی ز ی تما   چ ی ه   نکه ی مگر 

  ن ی شود. حال پرسش ا می   ده ی برچ   وس ی رفور و درخت ف  زاتی تما همۀ  باشد بساط    ی معنو 

مقولات حمل همۀ  واحد بر    ی معنا وجود نه جنس مقولات است و نه به   گر است که ا 

تشابه   ا ی  ی مقولات داشته باشد؟ آنالوژ تواند با  می   ی اپس چه نسبت و رابطه   ، شودمی 

کویناس   است که تا توماس   یی پاسخ ارسطو  . کند ی م   دا ی و از آنجا تا هوسرل تداوم پ   آ

  ی آنالوژ   ق یطر   از   ی معان  ن ی اما ا   ، گانه وجودندده   ی معان   یی گانه ارسطو مقولات ده   ن ی بنابرا 

به    ا ی   نسبت  برم   ک ی تناسب  واحد  مشترک  وجود گردد ی قدر  با  مقوله  هر  نسبت   :

  ی از مقولات (جوهر) نسبت   ی ک ی   ا ی وجود است    با مقولات    ر ی با نسبت سا   اس ی ق قابل 

واسطه  مقولات به   ه ی ست و بق ا اولا و بالذات  و  مقدم    یی معنا وجود دارد و به   با   ژه ی و 

بالعرض هستند. در هر صورت   اًیثان   ، مقوله دارند   ن ی که با ا   ی نسبت  تفاوت تابع    ، و 

    ). ٩٧ ــ٩٦، ص ٢٠٠٩ندارد (دلوز    ی خود بروز و ظهور است و خودبه   ی گر ی مفهوم د 
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  تِ ی اهم   زان ی دلوز است. م   ی اصل   م ی از مفاه دیگر    ی ک ی)  Becoming(   رورت ی ص   ا ی   شدن 

ۀ  او فلسف ۀ  اند فلسف قائل شده   ی حت   ی جا است که برخ دلوز تا بدان   ی آن در نظام فکر 

 انی پا ی مداوم و ب   ی ها از شدن   انتها ی ب   ای معتقد است جهان شبکه   است. دلوز   رورت ی ص 
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به    دن ی رس   ی دلوز   شدن و... . شدنِحسوس شدن، م وان یشدن، ح شدن، زن د ی است: شد 

 ،او   ی است. برا  د ی تفکرات، احساسات و ادراکات جد   ل ی از بودن از قب   ی د ی حالت جد 

آ   ، در شدن حت   نده ی نه  نه  و  گذشته  نه  و  روبه   ی است  نه   شرفت ی پ حال. شدن  است 

خود را   ت ی ماه و  ت ی چون مدام هو اند، ال ی و س  ا ی ها پو شدن  ، نظر دلوز به  . پسرفت روبه 

    ). ٨، ص ١٩٨٧  ی دهند (دلوز و گتار می   ر یی تغ ذاتاً متکثر    ی عنوان امر به 

  آموزش در نظر دلوز  � خت ی ر زوم ی ر   ی ال�و 

  ن ی متناسب با ا  ی آموزش   ی الگو ،   م ی دلوز که بدان اشاره کرد  ی های فلسف بر اساس بنیان 

می   ی مبان  محور را  با  افق   ک ی زومات ی ر دۀ  ی ا   ت ی توان  تفکر  الگو   ی و  کرد.    ی مطرح 

است که هرکدام  ای ده ی تن و درهم  وسته ی پ هم عناصر به ها و  متشکل از مؤلفه  ک ی زومات ی ر 

مداوم،   ی دگرشوندگ   : اند از ها عبارت مؤلفه   ن ی ا کند.  می   ل ی پازل را تکم   ن ی از ا   ی بخش 

   ها. فرهنگ ها و خرده و توجه به تفاوت   یی تمرکززدا ،  ی تفکر عمود   ی و نف  ی ارتباط افق 
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دۀ  ی ا   ن ی . بنابرا ی ادی بن   ر یی و تغ   ی است بر دگرشوندگ   ی آموزش در نظر دلوز مبتن   اساس 

بستر آموزش تطب   یدلوز، وقت   شدن  یاصل   یو نقد ساختارها   بیتخر   ، شود می   ق ی در 

پ  ی سنت    و   است شدن  متفاوت   ی معنا دارد. چون شدن در تصور دلوز اصولا به   ی را در 

  ی آموزش تمام   در   مفهوم شدن شدن. کاربست  خود متفاوت   ا ب   ی معنا به   ز ی شدن ن متفاوت 

کند  می   ی تلق   ی آموز را عنصر دانش   ی بخشد. شدنِ دلوز تازه می   یی ابعاد آموزش را معنا 

 ابدی ی م   دست   ی د ی و ادراکات جد   ها نش ی است و دائم به ب   ش ی خو   ی که دائم در فکر بازساز 

 ک ی زومات ی حرکت ر   ک ی   ی شدنِ دلوز   کند. خود خلق می   ی برا   ی د ی جد   ی ها و معناها و نقشه 

نظام    ک ی   زوم ی کند. ر می   ی نوساز   د ی اتصالات جد   ق یاز طر را  خودش    شه ی است که هم 

 جای حرکت به   و   باشد ی م   ی س ی در حال دگرد   مدام است که    ی رقطع ی از روابط غ   رمتمرکز ی غ 

  . دهد مختلف خودش را گسترش می مشخص، بدون وقفه در جهات    و واحد    ر ی در مس 

  ی درس   ی ها برنامه   ی در آموزش، رو   را دارد که با کاربست   ت ی قابل   ن ی ا   ی دلوز   شدنِ

شدن  همواره در حال    د ی با   ی درس مۀ  برنا ،  ی دلوز   ی بگذارد. طبق الگو   ر ی تأث   ز ی مکاتب ن 

آن است.   ز ی آم ت ی خلاق   ی درس   ی ها برنامه   ی ها از چالش   ی ک ی باشد.   نبودن  نوآورانه    و 

 در حال شدن   یدرسبرنامۀ  شود که به آن    د ی د در ارتباط با شدن تول ی با   ی درس برنامۀ  

برنامۀ  آموزمحور است و نه  دانش   ی درس برنامۀ  نه    ی درسبرنامۀ  رویکرد از    ن ی . ا ند ی گو می 

  ی محور ر ی غ   ا ی   ی د ی زوئ ی ر   ی درسبرنامۀ  در حال شدن    یدرس برنامۀ  محور.  معلم   ی درس 
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و ادراک را    ی ر ی ادگی ،  ی ر ی ادگ ی نوع    ن ی ندارد. ا   ی ز مرک   چ ی که ه   ی ا ی درس برنامۀ    ، است 

 ،). در ضمن ١١٥، ص٢٠٠٣  ی کند (رو بحث می   ی ک ی زومات ی ر   ی فضاها   جاد ی از لحاظ ا 

سوی متفاوت شدن به  شدن هستند و به   دلوز مداوم در حال   ی ها ی گانگ از آنجا که بس 

به  مکان ا  ن ی ا  ی ت ی از لحاظ ترب ،رند ی گ ی به خود نم ی و شکل ثابت و نهائ روندی م  ش ی پ 

دست   ی ی و ثابت و نها   ی موجود قطع   ک ی عنوان  شود که از مفهوم معلم به ما داده می 

  .  م ی کن  ی مداوم تلق   ان یامر در جر   ک ی و عادات را    ها ده ی و تأثرات و ا   م ی بکش 
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نظر  ها است. به به تفاوت  ه عدم توج  ی در جهان کنون  ی نظام آموزش  ی ها از چالش  ی ک ی 

های  و شبکه   ی ذهن افراد (در جوامع ارتباط   ، ی در جهان کنون   ، و قدرت  ها ن ی ماش   ، دلوز 

مجموعه یارتباط و  پ)  و  نظام   کرها یها  فعال  یها(در  را کنترل   یهات یرفاه،    شده) 

نسبت به    اق ی و عدم اشت   د ی گرفتن از ام و فاصله   ی از زندگ   شدن گانه ی ب   ی وسو سمت به 

کند. می   اد ی   ی عنوان جوامع کنترل تحت که دلوز از آن    ی ز ی چ   ، دهندسوق می   ت ی خلاق 

خانواده، قدرت، .  شود می   ی ارزشمند تلق  ی تفاوت درون جای  به   رونی از ب   ی ل ی تحم   وحدت

  را و آن    پردازند ی انسان م   ال ی به کنترل ام   مدام ها  اجتماع، مکتب، دانشگاه و رسانه 

مقدر    ی عنوان امر را به   «خود»   ی ه وانگ ،  ی کنترل و رمزگذار   ن ی کنند و با ا می   ی رمزگذار 

  ، نظر دلوز به   . ) ٤٢٠، ص ١٣٨١  (کهون کنند  می   ران یو   ی و قابل کنترل عقلان   کپارچه ی و  

و   ال ی سرکوب ام   و   ی کنترل   ند ی فرا   ن ی در مقابل ا   د ی است که با   ی د ی زوئ ی اسک   ل ی م   نجا ی ا 

است    ن و شد   شرفت ی عامل پ   ل ی م   ن ی زعم دلوز، ا افراد فعال شود. به   ی درون   ی ها تفاوت 

است. اما از   ی هنجارشکن و انقلاب   ل ی م   ن ی شود. ا   سته یمثبت به آن نگر ۀ  د ی به د   د ی و با 

ام   ن ی ا   ، آید می   ا ی به دن فرد  که    ی ا لحظه  به سرکوب  او   ی انسان   ال ی هنجارها و قواعد 

  ی و نهادها   سرکوبگر جامعۀ    ق یکار از طر   ن ی کنند و ا می   ی ده و به آن جهت   پردازند ی م 

فرمانروا  و  می   ان یآن  صورت  (دلوز  آن  به ٢٩٢ص ،  ١٩٩٧گیرد  دلوز ).    ل ی م   ، نظر 

به رو   ی ا چه ی در   ی د ی زوئ ی اسک  ساختارها و تصورات   د، ی گشا ی م   ی انسان   عت ی طب   ی بهتر 

  زند ی دست به مقاومت م   ی کنترل   ی و در برابر نهادها   شکند ی درهم م   ا ر   ی و القائ   شده ل ی تحم 

باشد   ک ی ت دمکرا   د ی با  ت ی و ترب م ی تعل  ی فضا   ، ). از نظر دلوز ٩٨ ــ٩١، ص ١٩٩٧(دلوز 

 ی مقدم بر همسان   های ها و ناهمسان است که در آن تفاوت   ی فضائ   ک ی ت دمکرا   ی و فضا 

  شود. می   سته ینگر   مثبت   امر   ک ی ۀ  د ی آموزان به د دانش   ی ها هاست و به تفاوت و شباهت 

امکان  آموزان  به دانش   د ی با   ، حاکم باشد   ت ی و ترب  م ی در تعل   دمکراسی   م ی بخواه   اگر 
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آدامز    ن ی و ج   دیویی مثل    ی افراد   . شوند   م ی و مشارکت سه   ی ر ی گ م ی تصم تا در امر    م ی بده 

  شان نده ی آ   ی را آموزان ب دانش   ت ی و ترب   م ی تعل   ن ی اند که ب بحث کرده   ش ی قرن پ   ک ی به    ک ی نزد 

  ، هستند   ک ی ت دمکرا غیر   ی ی که عمیقاً نهادها   ی در مکاتب  دمکراسی  ن ی عنوان شهروند و ب به 

مکاتب    خواست ی گرایی که م شرفت ی ها مثل جنبش پ تناقض وجود دارد. با تمام تلاش 

  ی مراتب سلسله   ی مدارس همچنان در ساختارها  ، کند   تر ک ی ت دمکرا آموزمحور و  را دانش 

  ، هستند   ک ی ت دمکرا آموزان غیر دانش   ی تنها برا مدارس نه   ن ی گرفتارند. ا   ک ی ت دمکرا و غیر 

 ن ی بالا به پائ   از   شکل به   ی ت ی ترب  مات ی است. اکثر تصم   گونه ن ی هم   ز ی معلمان ن   ی بلکه برا 

می  و  انجام  ن وظیفۀ  گیرد  پ   ن ی ا   ز ی معلم  که  به  سلسله   ی ها ام ی است  را  بالا  مراتب 

آموزان را در است که نقش دانش   ن ی مکاتب بر ا   ر اکث تلاش  آموزان منتقل کند.  دانش 

نظر ندهند. خارج   ی درس برنامۀ    ی محتوا دربارۀ    تا کند    رنگ کم مکتب    ی ها ی ر ی گ م ی تصم 

اخت  ساختاربند   ن ی تدو   ی زمان برنامۀ  ها  آن   ی برا   ، آموزان دانش   ار ی از   .شود می   ی و 

منظم    ی ز در ستمگر ی سالان ن بزرگ   ط ی شرا   ن ی و در ا   شوند ی م   ی بند آموزان گروه دانش 

  . ) ٤٧، ص ٢٠٠٠  ی (کوهل شوند ی آموزان همدست م نسبت به جوانان و دانش 

  ،دهم ی طور که من انجام م همان «   گوید که به ما می   ی کس   ز ما ا   گوید می   ی دلوز وقت 

نکته اشاره کند که هر    ن ی به ا   خواهد ی م   قت ی در حق م،  یر ی گ ی نم   اد ی   ی ز ی ، چ » انجام بده 

 ل ی او باشد و تما   ی ازها ی ق و ن ی گیرد که مطابق علا می   اد ی   ی آن مقدار   ی ر ی ادگ ی در    ی فرد 

در آن صورت است که شدن در او    . شده باشد   جاد ی در او ا   ز ی آن موضوع ن   ی ر ی ادگ ی   ه ب 

  ).  ٢١، ص ٢٠٠٧  ی (سمتسک   افتد ی اتفاق م 

آموزان  کودکان و دانش   ی سالان برا که بزرگ   ی ت ی ترب  ی در فضا لر،  ی م   س ی آل نظر  به 

  ی ت ی ضدترب  ی ی رانده شده و فضا   ه ی به حاش   ن ی کودکان و متعلم   ی کنند صدا گیری می تصمیم 

آ دانش   ، او نظر  به شود.  می   س ی تأس  در  می آن   نده ی آموزان  رفتار  الآن  گونه  که    اد ی کنند 

  ی سخنران   نده ی گیرند در آ می   اد ی   م، ی کن ی م   ی سخنران   ن ی لم متع   ی که برا   ی گیرند. هنگام می 

  ی تمسخر کنند... و هنگام   نده ی گیرند در آ می   اد ی   ، م ی کن ی ها را تمسخر م که آن   ی کنند، هنگام 

که چه    نجاست ی نابود کنند. اما سؤال ا   نده ی گیرند در آ می   اد ی ،  کنیم ها را نابود می که آن 

  ).  ٣٣ص ، ٢٠٠٠  ی (کوهل   ؟ مان ر دو ه   ا ی ها  آن ن،  شود: خودما نابود می   ی کس 

  جامعه   که این نخواهد شد مگر    ر ی پذ امکان   ی ت ی ضدترب  ی فضا   این   رفع   ی برا   ی دوار ی ام 

  ن ی متعلم   یدرون   ی ها تفاوت   قدرت متعهد شوند که به  یهاو کانون  یتی ترب   یو نهادها

  نجاست ی . در ا ند ی خودشان سخن بگو  ی ها فرصت بدهند که با صدا توجه کنند و به آن 
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 سالان آن و قدرت بزرگ   ی خواهد آمد. جامعه و نهادها   مان ی ار ی به    ی وز هموار دل   ی که فضا 

  ران ی و فراگ   ن ی کنند که متعلم   جاد ی ا   یی فضا   د ی کمک کنند. با   یی فضا   ن ی چن   جاد ی به ا   د ی با 

کند که اگر ما فقط  دلوز ادعا می   ل یژ   . ند ی بتوانند به روش و زبان خودشان سخن بگو 

با دقت   پرسند ی ها مکه آن   ی و به سؤالات   م ی ها بشنو را در کودکستان   نمان ی متعلم   ی صدا 

چشمان ما    نکه ی قبل از ا،  ی ت ی شد که کل نظام ترب  م ی خواهمتوجه  م،  ی کن   ی دگی تأمل و رس 

  و اعمال   ها است ی که س   ی امر در مکاتب شهر   ن ی منفجر و نابود شده است و ا   ، ند ی آن را بب 

   ). ١٥، ص ١٩٨٩آید (مارشال  می   د ی به د   شتر ی ها پرشمارتر است ب در آن   ی و طبقات   ی نژاد 

صورت عام  ها در آن به است که تفاوت   یی فضا   ی دلوز   ک ی ت دمکرا هموار و    ی فضا 

های به فرهنگ ،  ی فرد   ی ها و تفاوت   ال ی فضا علاوه بر توجه به ام   ن ی شده است. در ا   ده ی د 

  سته یفرصت نگر   ک ی مثابۀ  ها به فرهنگ ها و خرده شود و به اقلیت توجه می   ز ی ن   گر ی د 

است   ی جوامع چندقوم   ت یر ی مد   ی برا   ی اس ی رویکرد س   ک ی   ی گرایی فرهنگ تکثر .  شود ی م 

دارد.   د ی کشور تأک  ک ی   ی در درون مرزها   ی و بر احترام متقابل و تحمل تنوع فرهنگ 

 های مختلف متمرکز شود. مثبت فرهنگ   ی ها کند که بر جنبه تلاش می   ی فرهنگ   یی تکثرگرا 

 ی خت ی ر زوم ی ر   ی الگو   مهم از اصول    ی ک ی عنوان  به   ی بر اصل تکثر و چندگانگ   د ی دلوز با تأک 

در مکاتب    یی گرا الگو، بر تکثر   ن ی ا   گر ی عنوان اصل د بر تفاوت، به   د ی با تأک  ز ی آموزش و ن 

  کند. شدت انتقاد می در مکاتب به   ی ساز همگون  است ی کند و از هرگونه س می   د ی تأک

 یها اندرکاران امر آموزش نخواهند توانست پرسش و دست   ان ی مرب  نده ی قرن آ   ی ط 

قدرت، ت،  ی نژاد، هو ،  ی همچون تنوع فرهنگ ،  ی نظام آموزش   ی رو   ش ی دشوار و مهم پ 

معنا   ی اد ی ها و مسائل تا حد ز پرسش   ن ی شناخت، اخلاق و اشتغال را فراموش کنند. ا 

شد    ی در جهان   ی آمادۀ زندگ   د ی با   نه چگو   نکه ی و ا   س ی تدر   ی و هدف نظام آموزش، معنا 

خواهند    ن یی شود را تع می   شه ی تر از هم سالارتر و گوناگون تر، فن شمول که هرروز جهان 

، کند ی م   کپارچه ی را    ی اقتصاد   ی ها سامانه   ی دار ه ی گرایی و سرما شمول کرد. ذات جهان 

را   ی د کار پسافر  ی رو ی کند و ن می   ج ی ارتباطات و مصرف را بس   ی سراسر   ی ها شبکه 

  ن ی ا   د ی با   ی کند. مطالعات فرهنگ می   م ی تقس   ی رامون ی و پ  ی به کارگران محور   ش ی ازپ ش ی ب 

بستر رقابت و شدن  ی و بستر جهان است ی را دوباره بشناسد و بشناساند که س   ت ی واقع 

مسئولان    ی را برا   ی امکانات   ی . مطالعات فرهنگ جانبه ک ی سلطۀ  بستر  جدال است نه  

  ز ی و عمل آموزش و ن  ه ینظر   ت ی ماه  ی ش ی به بازاند  وانند آورد تا بت امر آموزش فراهم می 

  ).  ٢٠٠٢رو  یبپردازند (ژ   کم ی و    ست ی قرن ب   ی معلمان برا   ت ی ترب  ی معنا   ی ش ی بازاند 
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شدن به تنوع  قائل   ت ی گرایی و هو ت ی کل   ی مدرن نف پست   ی اساس   ی ها ی ژگ ی از و   ی ک ی 

 ی توجه   ن ی متعلم   ی ها که به تفاوت   ی ها است. از منظر دلوز، مکاتب فرهنگ و خرده   ی فرهنگ 

  است که   ی در حال   ن ی است. ا   شده ن یی تع ش ی حاکم بر آن ازپ   ی درس برنامۀ  روابط و    کنند ی نم 

  ها فرهنگ خرده   ی صدا ،  ی مل  ت ی ضمن حفظ هو در آن،  مطلوب است که   ی ت ی و ترب   م ی تعل 

. عدم توجه  ابد ی مختلف انعکاس    ی ها ش یگرا   ی ردپا   ی شود و در متون درس   ده ی شن   ز ی ن 

 گر ی سمت سلطۀ فرهنگ مشخص و حذف د را به   ت ی و ترب  م ی ها تعل فرهنگ به خرده 

ا   . دهد ها سوق می فرهنگ  ترب  م ی تعل   ی کار اصل   ، صورت  ن ی در  انتقال فرهنگ    ت ی و 

  ). ٦٠٣، ص ١٣٨١  ی ها خواهد شد (باقر فرهنگ راندن خرده   ه ی مسلط و به حاش 

  و متقاطع   ی ارتباط افق ـ  3

 یم ی هم، با معلم، با نهاد تعل   با   ن ی ین مسائل آموزش نحوۀ ارتباط متعلم تر مهم از    ی ک ی 

  دگاه ی شود. طبق د می   اد ی دهی آموزش  عنوان سازمان تحت است که از آن    ن ی با والد و  

که در  . چنان ی و ارتباط عمود   ی تواند متصور باشد: ارتباط افق دو نوع ارتباط می   دلوز، 

، ی درخت   ی الگو   یکردم، دلوز با نف   ان ی آموزش ب   تی خ ی ر زوم ی ر   ی های الگو بحث بنیان 

  ی در نهادها   ی ارتباط افق   ن یی تب   ی برا او  کند.  می   ی نف   ز ی در امر آموزش را ن عمودی  ارتباط  

  ی الگو   ک ی زومات ی ر   ی گونه که الگو همان    گیرد. بهره می   ی خت ی ر زوم ی ر   ه یاز نظر   ی آموزش 

تفکر    ز ی آموزش ن   ی در نهادها   ی ارتباط افق  ت ی حاکم   ، داشت ی برم   ان ی را از م   ی درخت 

  ی عمود ر ی و غ   ی رخط ی غ   ی ارتباط   ی زوم ی ر   ارتباط .  دارد ی برم   ان ی را از م   ی ارتباط عمود 

در  ی ساختار  ن ی چن  جاد ی دارد. ا  ی ارتباط افق  گر ی د  ی ا با نقطه  زوم ی ر  ی ا است. هر نقطه 

تأس   ی آموزش   ی فضاها  به  افق می   ی روابط فور   س ی منجر  ارتباط  نقطه  زوم  ی ر   ی شود. 

  ندارد.  ی ان ی شروع و پا 

پتانس   لات یتما دربارۀ    ی پرداز ی تئور   ی برا زوم،  ی ر   ی افق   ارتباط    ی فضا   ی ها ل ی و 

 جادی ا   ی د ی امکان را خواهد داد که روابط جد   ن ی خواهد بود و به معلمان ا   د ی مف   ، ی آموزش 

 س ی تدر   د ی جد   ی فضا  جاد ی شدن به ما در ا   ک ی و    ی ل ی ابزار تحل   ک ی عنوان  به   زوم ی کنند. ر 

تواند از تفکر است که فرد می   یخط ارتباط افق   قیکند. از طر کمک می   ی ر ی ادگ ی و  

به توسعه و انکشاف مرزها   ی می و قد   ی عادت  از لحاظ رشد عقلان   ی خود  و   ی دانش 

  ).  ٢٨، ص ٢٠٠٧  ی متسک برسد (س   ی اخلاق 

  ی دگ ی چ ی پ   ه یدارد. نظر   ی دگ ی چ ی پ   ه ی با نظر   ی ک ی و متقاطع ارتباط نزد  ی افق   ارتباط 

. ورزد ی اجتناب م   ی ون ر ی اهداف ب   ل ی کند که از تحم از کلاس درس ارائه می   ی ر ی تصو 
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 .رود می   ش ی به پ   ی رون ی ب   ی ها بدون ارجاع به هدف   ت ی و ترب  م ی تعل   ، ه ینظر   ن ی طبق ا 

ممکن است    ی دگ ی چ ی پ   ه ی. نظر ت اس   ی دهی ضمن خودسازمان   ی تجرب  ند ی هدف در فرا 

 دهی سازمان   ق یدر عمل از طر  ی درس برنامۀ  توسعه و گسترش    ی منبع ارزشمند برا   ک ی 

چارچوب   ک ی   ی دگ ی چ ی پ   ه ینظر   ، تری کل   ف یتعر   ک یکلاس باشد. در    ات ی مجدد تجرب

از    ی شتر ی ب   ی که مرکب از تعداد   یی ها ستم ی رفتار س   ل ی منظور تحل به   ه است ک   ی مفهوم 

  ن ی از ا   ی ا ممکن است نمونه   ی شود. فرهنگ انسان به کار برده می ،  متقابل باشد  ی اجزا 

بودن  ی رخط ی کند. غ نمی  ی را ط  ی خط  ر ی س  ک ی  ستم ی باشد. تعاملات س  ده ی چ ی پ  ستم ی س 

ممکن است    ستم ی س   نی ا   ی اجزا   ن ی است. ارتباط ب   ده ی چ ی نظام پ   ک ی  ی ف ی ک   ی ها ی ژگ ی از و 

ها تعامل   ن ی . ا طش ی و مح   ستم ی س   ن ی خود و هم ب   ی اجزا  ن ی باشد، هم ب   ی و درون   ی رون ی ب 

 دهی و خودسازمان   ی ر ی پذ بازبودن، انعطاف   ده ی چ ی پ   ی ها ستم ی س   ن ی ا   ی ژگ ی و   . است   ای ه حلق 

    ). ٢٠، ص ٢٠٠٥  ی است (سمتسک 

دهی خودسازمان   ،حاکم است   یکه ارتباط افق   ی در کلاس درس  گوید می   نگز ی نود   نل 

  ی: ط ی مح   ن ی در چن   . است   ی شوندگ گر ی د معنای  به   ی ر ی ادگ ی   ، ط ی مح   ن ی در ا   . دارد   ی شتر ی نمود ب 

  شود.  ها ارضا می آن   ی درون   ی ازها ی لذت برده و ن   کنند، می که    ی آموزان از کار دانش  

  کنند.  درست می   با ی ز   ی ل ی خود را خ   ط ی آموزان مح دانش  

  کنند.  می   جاد ی ا   ی آموزان دانش مشارکت دانش  

  شود.  آموزان بها داده می دانش   ه ی اول   ی ها ها و مهارت به تخصص  

  ل ی تحم   . باز در صنف درس است   ی ها فضا و فرصت   جاد ی ا   ی دلوز مدع   ی افق   ارتباط 

و    ست ی موقع مفروض ن   چ ی ه   ی مدل ارتباط   ن ی در ا   رون ی از ب   زشده یتجو   ی اهداف آموزش 

   کند. می   اد ی   ت ی و ترب  م ی تعل   ی نظام عال   ک ی عنوان  از آن به   نگز ی است که نود   ی ز ی آن چ   ن ی ا 

تواند ساختار می   دهی خودسازمان   ی ها یی ا ی موجود در پو   ی رون ی وجود اهداف ب   عدم 

دانش   ع ی ببرد. توز   ن ی از ب   ، است   ی که مخصوص آموزش سنت را    ی مراتب قدرت سلسله 

تا    یی کارکرد قلمروزدا   ک ی   ی ر ی ادگ ی محور.  ت ی ر ی مد   ی درس برنامۀ    ک ی مشترک است 

  ی ر ی ادگ ی است.    گر ی د   ط ی به مح   ط ی مح   ک ی از    ی حرکت فراکدگذار نوعی    و  م ی مفاه   جاد ی ا 

دهی  بر خودسازمان   ی است. کلاس درس مبتن   د ی طرح جد   ک ی نقشه و    ک ی   ل ی تشک 

   ). ٣٣(همان، ص   ی سنت   ی درس برنامۀ  ظهور و رشد  بر  دارد تا    د ی بر توسعه تجارب تأک   ، شده 

  ی تفکر افق    ـ4

توجه   دلوز ست. ه  ز ی ن  ی تفکر افق  انگر ی ب  ی ارتباط افق  ن یی دلوز علاوه بر تب  زوم ی ر ۀ ینظر 
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 تی به خرج داد. او اهم   ی در برابر تفکر عمود   ی نسبت به بسط و توسعه تفکر افق  ی وافر 

  ی در مقابل تفکر درخت  ، ی زوم ی و تفکر ر  زوم ی های ر کارگیری استعاره را با به  ی تفکر افق 

و    ستا ی ا ،  ی مراتب سلسله ،  یاز خصلت خط   ی نمود. تفکر درخت   ن یی تب   ، گی فولدن ۀ  و فلسف 

  همان   ی تفکر درخت دارد.    ت ی امور حکا   ن ی ب   ی ها ی مش ها و خط بندی ها و تقسیم از برش 

بر «شدنِ» متکثر،    ی مبتن ۀ  فلسف   ی زوم ی بر «بودن» است حال آنکه تفکر ر   ی مبتن ۀ  فلسف 

، تفکری که در تفکر است   گر ی در جهات مختلف و مرتبط با خطوط د   ا یپو ،  ی رخط ی غ 

).  ٥، ص ١٩٨٧(دلوز    ست ی ن   ی خبر   ی های تفکر درخت بندی و تقسیم   ها ی از مرزبند   آن، 

  ی ا را درهم بشکند و آن را در شبکه   ی فضاها و خطوط تفکر درخت   تواند می   ی زوم ی تفکر ر 

آغاز    انش ی است که نقطه پا   فکری ت   ی زوم ی از امور متقابل از نو سازمان دهد. تفکر ر 

  متصور شد.    ی ان ی آن آغاز و پا   ی توان برا واقع نمی   در را در بردارد یا    ی ا تازه 

  اصل عدم تمرکز    ـ5

 یآموزش  ی در نهادها   یی تمرکززدا   ا یتمرکز  مسئلۀ  آموزش    ز ی برانگ مسائل بحث از    ی ک ی 

ا  دلوز،  منظر  از  کنترل، سازمان   ن ی است.  با بحث  منبع  تصمیم ،  دهی مسئله  گیری و 

در مدرس مرتبط است. به اعتقاد   ی ارتباط   ی ها قدرت، ساختار نهاد آموزش و کانال 

 ی که تاکنون وجود داشته است مدل درخت   شه ی از تفکر و اند   ی ا وه ی ش   ان ی پساساختارگرا 

به    ل ی تبد   ی به نام تنه دارد که مراتب بعد   گانه ی احد و  و ساختار    ک ی آن است. درخت  

تأکمتعدد می   ی ها شاخه  گوید: می   نسن ی بر تجربه خود در دانشگاه و  د ی شود. دلوز با 

ها  بر آن   الا را که از ب   ی ز ی وارد شوند و آن چ   ی ا طه ی در هر ح   ست ی آموزان لازم ن دانش 

توانند  و می   رند ی بگ   اد ی   خواهند ی را که م   ی ز ی بلکه آن چ رند،  ی بگ   اد ی شود را  می   ل ی تحم 

  ).  ١٣٩، ص ١٩٩٥(دلوز    رند ی بگ   اد ی   د ی با   ، به کار ببندند 

  ی رون ی ب   ی آموزش   ی ها و هدف   داند می اهداف از بالا را مردود    ل ی دلوز تحم   ن ی برا بنا 

انباشتن دانش    هم ی کند. دلوز رو می   ی آموز تلق دانش   ل ی را مخالف علاقه و م   ی و بالادست 

مخالف   ن ی کند و ا می   ی را نف  ی مراتب سلسله  ی ساختارها  ی رشد دلوز  را یکند، ز را رد می 

انباشت دانش است.  ا   ان ی پساساختارگرا   اصل    ی که دانش فعل   اند ده ی باور رس   ن ی به 

است که دانش  نی ا  ت ی و ترب م ی تعل وظیفۀ ها قرار دارند. اما خواست قدرت  ر ی تأث تحت 

، معلمان یا هر منبع  مداران است ی س ،  ی دئولوژ ی ها (اعم از ا را از اراده و خواست قدرت 

  ) خارج کند.ی گر ی د   ی قدرت 
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تأس،  ی رو   کاستا  د   ی با  و   ، دلوز   دگاه ی از  و    ی نماد   ی ها ت ی موقع   ی برا   ی ژگی پنج 

ممکن    ها ت ی موقع   ن ی از ا   ی نکته که بعض   ن ی با ذکر ا   ، کند می   ان ی ب   ی دلوز ۀ  ان ی گرا کوچ 

 اند از عبارت   ی ژگ ی پنج و   ن ی داشته باشند. ا   ز ی ن   ی همپوشان   گر ی است با همد 

  ؛ ی همواربودگ  

   ؛  ی گانگ بس   ا ی تکثر  

  ؛  بودن   ی خت ی ر زوم ی ر  

  ؛  بودن   ی انج ی م  

  رورت ی شدن و ص  .  

را دچار   ی درس برنامۀ    ی فضا دربارۀ    ی پرداز ی تئور   ند ی مقولات فرا   ن ی از ا   هرکدام 

ارتباط آن با   ی دلوز  ی فضا   یهای همواربودگ از ویژگی  ی ک ی و تحول خواهد کرد.    ر یی تغ 

آزاد   ش بلکه هدف ست،  ی ن   ی ا بسته   ی هموار فضا   ی دلوز فضانظر  به عدم تمرکز است.  

طکاک  اص   ن یبا کمتر   گر ی د   ی ا نقطه به نقطه   ک ی از    که   دهد ی اجازه را م   ن ی بوده و به فرد ا 

از    یی تمرکززدا   ی رو   ی اد یز   د ی تأک  ی دلوز   ت ری هموا   ه ی کند. نظر   ر ی و مقاومت حرکت و س 

نقطه    ک ی متمرکز حرکت فرد از    ی فضاها و ساختارها   ، دلوز نظر  به و قدرت دارد.    ار ی اخت 

روابط   د ی و تول   ر ی تکث   ، یهموار دلوز   ی کند. در فضا را دچار مشکل می   گر ی به نقطه د 

 ، و ناهموار است  دار ب ی ش   ی فضا   ی که نوع   ی مراتب ه ل سلس   ی است. کاهش فضا   شتر ی ب 

  ).  ٧٣، ص ٢٠٠٣  ی است (رو   ی درس برنامۀ  دهی مدارس و  سازمان   ات یاز ضرور 

 ر یز   د ی آموزش بر اساس اصل عدم تمرکز فوا   ی دهی فضاسازمان   ، نظر دلوز   طبق 

  :دارد  ی را در پ

  گیری  خواهد رفت و قدرت تصمیم   ن ی ها از ب در مکاتب و دانشگاه   ی قدرت مرکز

بر تصور    ی تمرکز مبتن   ، . از منظر دلوز افت ی خواهد   ی به تمام سطوح مدرسه تسر 

  گیری فراتر است.  منبع تصمیم   ک ی منبع قدرت و    ک ی 

 ن ی از ب  ،کندوسخت که همواریت فضا را دچار بحران می سفت   یساختارها  

  خواهد رفت.  

  فراهم   ، است   ی گیری لازم و ضرور تصمیم   ند ی فرا   ی گفتمان که برا   ی ها فضا و مهارت  

  خواهد آمد.  

  ی ها و کانال   افت ی ابعاد مختلف سازمان گسترش خواهد    ن ی خطوط ارتباط ب  

  خواهد بود.    ه ی در مدارس چندسو   ی ارتباط 
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 ،است  ی زوم ی ر  ی فضا   انگر ی از ابعاد ب   ی ک ی که    ی عدم تمرکز دلوز  معتقد است   ی رو 

معلمان  ــآموز دانش   ن ی ب   ی ارتباط   ی ها کانال  ا   ن ی والد  ــمعلم،    ی و حت   الت ی و مدرسه و 

شده  ی وسخت و مرزبند و آن روابط سفت   د ی معلمان را بهبود خواهد بخش   ن ی ارتباط ب 

  خواهد برد.   ن ی عناصر مذبور را از ب   ان ی م 

یرد و آن را  گ کمک می   ز ی ن   ل ی از مفهوم م   یی عدم تمرکز و تمرکززدا   ن یی تب   ی برا   دلوز 

 ای است، نه پاسخ    ی کنش   ی ی رو ی ن   ل ی م   ،دلوز   دگاه ی از د ،  کند می   ی تلق  یی ابزار تمرکززدا 

، ها ارتباط   د ی معنا که به تول   ن ی بد   ، است   دگر ی تول   ل ی م   نیافته. تحقق   از ی ن   ک ی به    ی واکنش 

  ، از نظر وی زند.  می دست    کرها ی پ   ن ی در درون و در ب   د ی شد   فشرده و   حالات و    ها ی بردار بهره 

   . ی اس ی و س   ی عمل   ی است، امر   رونده ش ی مثبت و پ   ی امر   ل ی کند. م می   ت ی واقع   د ی تول   ل ی م 

  جه ی نت 

بشر   ی اس ی س   ی و از ملزومات زندگ   است ی ها اصولا همزاد س انسان   ت ی تربدۀ  ی آموزش و ا 

  ت ی و ترب   م ی همواره تلاش کرده است از آموزش و دستگاه تعل   ی اس ی های س نظام اما  است.  

طلبانه و تداوم سلطۀ  قدرت   ی ها دگاه ی د   ل ی تحم   ی ابزار پنهان اما کارآمد برا   ک ی عنوان  به 

تفکر  ۀ  ی بر پا   ی معاصر فرانسو   شناس ی و هست   لسوف ی دلوز، ف   . سود ببرد خود بر جامعه  

 تازه به امر آموزش   ی که از منظر   دهد می امکان را    ن ی ا   ی به جوامع انسان خود    ی ک ی زومات ی ر 

شده   جاد ی ا   ی کنترل جامعۀ    جاد ی قصد ا که به   ی ا ی وزش های آم و با تمرد از برنامه   سته ینگر 

. طبق نظر دلوز، از آنجا  د ی اما پنهان آن مقاومت نما   ی در برابر سرکوب اجتماع   ، است 

  ی جزم   ر ی تصو   ا ی تفکر    تی در مدل درخ   شه ی بشر، ر   ی که اساس تمدن و فرهنگ غالب کنون 

آلود و  وهم   ییاستعلا   ی ها ارزش ۀ  سلط تحت   همواره   انسانی ات  ی دارد، جوهرۀ ح   شه ی اند 

  ی شده است. برا   ی قربان   حاکم، سرکوب و   ی اس ی س  ــی های معرفت شده توسط نظام فراداده 

آن، لازم است   جان ی به کالبد ب   د ی بارقۀ ام   دن ی و دم   ی و زندگ   ات ی پاسداشت جوهرۀ ح 

  یی رها   ن ی ا   راه .  ابند ی   یی رها   شه ی اند   ی جزم   ر ی تصاو   اد ی و انق   ی تفکر درخت   د ی ها از ق انسان 

 آموزش   ج ی را   ی الگو او    . گذرد ی م   ی و انتقاد   ک ی زومات ی به اسلوب ر   دن ی ش ی اند   ق ی از طر   ز ی ن 

  ج ی را   ت ی و ترب   م ی کند. نظام تعل قلمداد می   ی انتقاد ر ی غ و    شانه ی اند جزم ،  یاس ی شدت س را به 

شده، مانع  ن ی مع ش ی ازپ   ات ی اهداف و غا   ن یی با تع   ، کند می   ی سع   شه ی هم   ی در جهان کنون 

  ، ل ی دل   ن ی وجودشان شوند. به هم   ی ها ی استعدادها و نهفتگ ۀ  ی ها برپا رشد و پرورش انسان 

آزاد پرورش نم تنها انسان نه  ن   ی که با نوع   دهد ی های   همراه است:   ز ی سلطه و سرکوب 

. آورند ی درم   اد ی نحوۀ آموزش اذهان و افراد را به انق ۀ  یشده که بر پا نرم و حساب   ی سرکوب
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را    ش یخو   ادساز ی و انق   ی معرفت   ی الگوها   ی اس ی تر، ارباب قدرت و نظام س روشن   بیان به 

 ی و اقتصاد   ی اس ی که فاقد قدرت س   ی ها به کسان و رسانه   ی های درس برنامه   ق یاز طر 

عناصر و دستگاه  ،  ی اس ی کنند. در واقع نظام س می   ل ی صورت غیرمحسوس تحم هستند به 

جامعه را به    ق یبه ابزار سلطه و منبع قدرت نموده و از آن طر   ل ی را تبد   ت ی و ترب  م ی تعل 

مواجه    ی کنترل   ای که با جامعه   ا ی پو   ای نه با جامعه   نده ی ما در آ   با این شیوه، .  کشند ی بند م 

  انه، ی گرا استبدادپرور و وحدت ،  ی نظر دلوز، آموزش نه از مدل درخت   از   ن ی بود. بنابرا   م ی خواه 

  کند.  ی رو ی پ   د ی با   گرا کثرت و    بخش یی رها ،  ی خت ی ر زوم ی بلکه از مدل ر 

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 ٢۵٩  دلوز   ل یژ   ۀ فلسف   ی آموزش بر مبنا   یخت ی ر زوم ی ر   ی الگو 
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